Serie Educar

Educacao Especial

)
=
=
22
>

Ano 2020

Editora Poisson



Editora Poisson

(organizadora)

Série Educar - Volume 2
Educacao Especial

12 Edicao

Belo Horizonte
Poisson

2020



Editor Chefe: Dr. Darly Fernando Andrade

Conselho Editorial
Dr. Antbénio Artur de Souza — Universidade Federal de Minas Gerais
Ms. Davilson Eduardo Andrade
Dra. Elizangela de Jesus Oliveira — Universidade Federal do Amazonas
Msc. Fabiane dos Santos
Dr. José Eduardo Ferreira Lopes — Universidade Federal de Uberlandia
Dr. Otaviano Francisco Neves — Pontificia Universidade Catodlica de Minas Gerais
Dr. Luiz Claudio de Lima — Universidade FUMEC
Dr. Nelson Ferreira Filho — Faculdades Kennedy
Ms. Valdiney Alves de Oliveira — Universidade Federal de Uberlandia

Dados Internacionais de Catalogacéo na Publicacédo (CIP)
E24
Série Educar- Volume 2 - Educagdo Especial/
Organizacgdo: Editora Poisson Belo
Horizonte-MG: Poisson, 2020

Formato: PDF
ISBN: 978-85-7042-221-7
DOI: 10.36229/978-85-7042-221-7

Modo de acesso: World Wide Web
Inclui bibliografia

1. Educacgdo Especial 2. Inclusdo 3. Formagéao
Docente I. Titulo

CDD-370

O conteudo dos artigos e seus dados em sua forma, corre¢cdo e confiabilidade sdo de
responsabilidade exclusiva dos seus respectivos autores

WWW.poisson.com.br

contato @poisson.com.br



http://www.poisson.com.br/
mailto:contato@poisson.com.br

Capitulo 1: Reflexdes em torno da educagao de SUTAOS ......ccceeeeemeeemeessseessssesssesssessnees 07

Danilza de Souza Teixeira, Aldair Oliveira de Andrade, Jadson Justi, Victor Antunes de Souza Serrao
DOI: 10.36229/978-85-7042-221-7.CAP.01

Capitulo 2: Educagao de surdos e seus contextos educacionais........eeeseessneenns 15

Josiene Macedo da Silva, Ana Cristina Silva Daxenberger
DOI: 10.36229/978-85-7042-221-7.CAP.02

Capitulo 3: Aprendizagem para alunos surdos: Abordagens curriculares adaptativas

Kelly Danielly Pereira Bispo Felipe, Amanda Malato Santos
DOI: 10.36229/978-85-7042-221-7.CAP.03

Capitulo 4: A educacdo especial e os processos de socializacdo entre jovens surdos 28

Maria José da Silva Bernardo, Kiara de Sousa Batista de Queiroz, Irineusa Maria Ferreira
DOI: 10.36229/978-85-7042-221-7.CAP.04

Capitulo 5: Interface da pedagogia visual e aquisi¢do da libras como lingua materna por
criancgas surdas mediada pela cONStrugao de JOZOS ......comrmrereerrsernmesssesssesssssssesssessesssesans 36

Sarah Maria de Oliveira, Lana Carol de Sousa Martins, Terezinha Teixeira Joca, Marilene Calderaro da Silva
Munguba
DOI: 10.36229/978-85-7042-221-7.CAP.05

Capitulo 6: A afetividade como fator de estimulacao na aprendizagem de alunos com
Sindrome de DOWN em escolas da rede privada, em Sdo Luis, Maranhao”........cccoueuu.. 43

Christiane Valéska Araujo Costa Lima
DOI: 10.36229/978-85-7042-221-7.CAP.06

Capitulo 7: Ensino de criancas com sindrome de Down: Sua histéria e seus desafios

............................................................................................................................................................................ 50
Jucinara Ferreira Alves, Eliana Lourengo de Souza

DOI: 10.36229/978-85-7042-221-7.CAP.07

Capitulo 8: A inclusdo do estudante com Sindrome de Down: A importancia da
adequacao curricular para apreNdiZaAZEIM ......coocrereeeerreemesseessesseessessessesssessssssssssessssssssssssssanes 56

Erivan Alves dos Santos, Izaura Maria de Andrade da Silva
DOI: 10.36229/978-85-7042-221-7.CAP.08



Capitulo 9: Educacao Fisica adaptada e o desenvolvimento motor de um individuo com
paralisia cerebral: Um relato de eXperi€ncia....... s 69
Samia Darcila Barros Maia, Leticia Cavalcante Morais, Fernando Styvison Tome da Silva, Cleverton José

Farias de Souza, Lucio Fernandes Ferreira
DOI: 10.36229/978-85-7042-221-7.CAP.09

Capitulo 10: O olhar da familia sobre o ambiente educacional em que a pessoa com DI
LRy = 1B 0 0 1o1<) o o b= U 76
Keylla Alexsandra Coelho Souza, Iza Simone Rodrigues de Sousa, Marta Verodnica da Silva Almeida,

Marinilda Francisca de Lima Freitas, Amanda Micheline Amador de Lucena
DOI: 10.36229/978-85-7042-221-7.CAP.10

Capitulo 11: Praticas inclusivas exitosas que contribuiram para o desenvolvimento do
aluno TEA (ASPERGER) - “Decifra- me, mas nao me conclua, posso te surpreender”.

Giovanne Silva Berger Tonoli, Leandro da Silva Lunz
DOI: 10.36229/978-85-7042-221-7.CAP.11

Capitulo 12: Transtorno do Espectro Autista e avaliacao por meio de uma visao
R ] 125 041 Lot (TP TSSOSO 91

Marcia Lopes Leal Dantas
DOI: 10.36229/978-85-7042-221-7.CAP.12

Capitulo 13: Tecnologias educativas na promog¢do da saude mental de juventudes:
Experimentagdes com @ Web RAAIO .......ooueernernnerneeessseeissssessssssesssssssssssesssessssssssssssssssssssssans 100

Joana Darc Martins Torres, Raimundo Augusto Martins Torres, Aretha Feitosa de Araujo, Karlla da
Conceicdo Bezerra Brito Veras, Sabrina Martins Alves, Samuel Ramalho Torres Maia
DOI: 10.36229/978-85-7042-221-7.CAP.13

Capitulo 14: LDB e a adaptacao de curriculo para TDAH no Brasil .......cccnennennenns 107

Amanda Carolina Claudino Pereira
DOI: 10.36229/978-85-7042-221-7.CAP.14

Capitulo 15: Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade: Praticas docentes no
Ensino FUNAamMENTAl ...t sesssss s sssss s sss s sssssssssssssans 114

Maria Luiza Meinberg Castro, Sheila Carla de Souza
DOI: 10.36229/978-85-7042-221-7.CAP.15



Capitulo 16: Turma 52 quis saber: “Como vivem 0s alunos cegos?”. .....ceessneens 122

Carolina Silva Gomes de Sousa, Cintia Tavares Ferreira
DOI: 10.36229/978-85-7042-221-7.CAP.16

Capitulo 17: Politicas Publicas de Inclusido Escolar: Estudo de caso sobre o Curso de
Letras/Libras na Universidade Federal Rural da Amazonia nas modalidades:
Intensiva/Parfor € Na EXTENSIVA. ..o sssssssssssssssssssssssssssssssssssssssans 130

Wanubya do Nascimento Moraes Campelo, Liliane Afonso de Oliveira, Alessandra de Sousa Gongalves
DOI: 10.36229/978-85-7042-221-7.CAP.17

Capitulo 18: Tecnologias digitais como ferramenta educacional no processo de inclusao
social de pessoas com necessidades ESPECIALS ...owrrrerrmermermrssensesseseesessessse s sssesessessssssssees 138

Marcia Verdnica Costa Miranda, Ruan dos Santos Silva
DOI: 10.36229/978-85-7042-221-7.CAP.18

Capitulo 19: Inclusao e desafios de alunos do Ensino Regular do Campo com
NECESSIAAUES ESPECIAIS .t 146

Marcilene Pinheiro Sardo, Brenda Santos da Silva
DOI: 10.36229/978-85-7042-221-7.CAP.19

Capitulo 20: A percepgio dos professores quanto a sua formagao continuada para
atuarem na EAUcagao INCIUSIVA ... sessesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesssens 161

Maria de Lourdes Vaz Jordao, Uiara Vaz Jordao
DOI: 10.36229/978-85-7042-221-7.CAP.20

Capitulo 21: Validade social de um programa de mudanga de atitudes sociais de alunos
e professores em relacao A INCIUSAD ... ss s 168

Camila Mugnai Vieira, Sadao Omote
DOI: 10.36229/978-85-7042-221-7.CAP.21

gL 0] LT 175



Capitulo 1

Reflexdes em torno da educacgdo de surdos

Danilza de Souza Teixeira
Aldair Oliveira de Andrade
Jadson Justi

Victor Antunes de Souza Serrdo

Resumo: A presenta pesquisa objetiva refletir sobre a educacdo de pessoas surdas e seu
processo histérico. Discorre sobre os paradigmas a ela associados, oralismo,
comunicacao total, bilinguismo, pedagogia surda e mediagdo intercultural. Busca
demonstrar o modelo de homem pensado pelos ouvintes e como tal é determinante para
a educacao dos surdos. O aporte metodologico adotado € o bibliografico com abordagem
qualitativa. Notam-se durante as leituras na literatura compulsada que a falta de
respeito a identidade dos surdos, sua cultura e modo de comunicar é algo presente
demasiadamente. Logo, hipotetiza-se que essa condicao literaria seja fruto da auséncia
de uma reflexdo social no que tange a realidade dos surdos principalmente o viés
relacionado a educacdo. Conclui-se que as consequéncias educacionais e sociais
negativas para a comunidade surda presentes na realidade brasileira estdao ficando no
passado, mas ndo esquecidas, porque as memorias revelam lutas, desafios, medos,

derrotas e vitdrias que levam uma comunidade a se fortalecer em busca de mudancgas e

avangos multidimensionais.

Palavras-chave: Comunidade surda. Educagdo. Identidade surda.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho faz uma reflexdo em torno da educacio de surdos e os paradigmas vivenciados ao
longo da histéria em sua educacio. Para tanto, é apresentada a trajetdria da sua educagdo, bem como os
educadores que iniciaram esse processo educacional e os paradigmas presentes nessa educacdo desde o
oralismo até a pedagogia intercultural.

Dessa forma, percebe-se que a educagdo de surdos esta ligada ao modelo de educagio do ouvinte, negando
as especificidades do sujeito com surdez, a saber: a) cultura; b) comunicagdo em lingua brasileira de
sinais; c) aprendizagem por meio do sentido da visao.

Salienta-se que, apesar das lutas da comunidade surda para serem respeitadas suas diferencas, muito
ainda falta para que os ouvintes as respeitem, por isso este estudo é pertinente, porque evoca uma
reflexdo sobre a tematica. A revisdo literaria traz autores que discutem o tema, e, a partir de uma
abordagem qualitativa, buscou demonstrar os desafios presentes na constru¢do de uma educagdo para
surdos.

2 PRIMORDIOS DA EDUCACAO DE SURDOS

A histéria da pessoa com deficiéncia tem um caminho de lutas, desafios, discriminacdo e até mesmo de
desumanidade (MARIOT, 2017). A “perfeicdo” do corpo foi modelo privilegiado aos olhos do homem para
definir seu status de pertencente a sociedade em todos as épocas da humanidade.

Na pré-histdria, nas sociedades némades, as pessoas com deficiéncia eram deixadas ao abandono, e tal
procedimento também era comum com idosos e doentes que ndo podiam contribuir com as necessidades
comunitarias e locomover-se na busca por abrigo e alimentacdo, ato comum as tribos nédmades. O que
inevitavelmente contribuia para sua morte (RODRIGUES; MARANHE, 2008).

Partindo disso, a compreensio sobre a pessoa com deficiéncia modifica-se em cada sociedade, cada uma
cumprindo com o que era determinado como correto pelo grupo social (CLEMENTE; SHIMONO, 2015).
Essa visdo sobre a pessoa com surdez também era comum, o que diferia normalmente é que sua
deficiéncia ndo era visivel aos olhos, porém, quando a crianca crescia e ndo manifestava a fala,
compreendia-se que esta era surda (PETEAN; BORGES, 2003).

Nao se tém informagdes sobre todos os povos, mas se destacou o comportamento dos romanos e
espartanos, que aniquilavam a pessoa com deficiéncia. Os espartanos, por exemplo, que se dedicavam a
arte da guerra e para o qual a perfeicdo do corpo era condi¢do essencial, a crianca com deformidade era
eliminada. Quando uma crianga espartana nascia, o pai a levava ao Conselho, o qual tinha a incumbéncia
de avaliar a crianca, se esta fosse considerada bela e forte, era entregue aos pais, ao contrario das que
apresentassem fragilidades ou deficiéncia, que eram descartadas em abismos (GAIO, 2010; ALVES, 2017).
“O paradigma espartano idolatrava a perfeicdo humana [..]” (ALVES, 2017, p. 34).

Ferdinand Berthier (1803-1886), em Les Sourdes-Muets avant et depuis I'abbé de I'Epée (1840),
menciona que os espartanos condenavam a crian¢a a ter o mesmo destino, a mesma morte do retardado
ou do deformado, sendo que a desventurada crianga era asfixiada imediatamente ou sua garganta era
cortada ou era langada num precipicio para dentro das ondas. Era considerado traicdo conservar um ser
que a Nagdo nada poderia esperar (NASCIMENTO, 2015).

Na Roma antiga, o patrio poder permitia ao pai o direito de matar os descendentes que apresentassem
alguma anormalidade. Em Atenas, as crian¢as ndo eram mortas, mas, como a valorizacdo do belo e a
necessidade de ir para a guerra carecia de corpos “sdos”, as pessoas com deficiéncia ficavam a margem da
sociedade (ALVES, 2017; GAIO, 2006).

O surdo, nesse contexto, estd submetido aos mesmos principios na sociedade atual no que tange ao
estigma e esquivo da ignorancia alheia (FERNANDES, 2011; HONORA, 2014; MELO, 2009). Salles et al.
(2004) descreve que existe o reconhecimento de que nio ha surdez absoluta e que os residuos auditivos
podem ser utilizados e desenvolvidos. No entanto, as pessoas surdas, ao longo do caminho, enfrentam
descrédito, preconceito e piedade. Esses paradigmas vao se estabelecendo na visdo do ouvinte sobre a
pessoa surda.

Com o advento de que a surdez era uma patologia (em tempos ndo muito longinquos), isto é, que a surdez
era doenca e podia ser curada, os surdos foram levados a usar todas as formas de préteses e implantes
(usados até os dias atuais) para se tornarem ouvintes. Assim, com os resquicios da audicdo, abre-se a
possibilidade da aprendizagem, porém se inicia uma trajetoria que perdura nas discussoes tedricas sobre
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a educacdo de surdos, uma vez que esse sujeito sempre foi visto sob a perspectiva do ouvinte. O modelo
padrao normatizado esta sujeito ao que a maioria define, e a maioria, nesse caso, é ouvinte.

No Brasil, com a chegada da familia real em 1808, deu-se inicio a estruturacdo de um espago de
acolhimento e que desse suporte para a educagdo da familia real, dos nobres que vieram juntos e dos
filhos dos ricos cafeicultores que moravam em terras brasileiras. Foram criadas escolas, faculdades,
Academia das Agulhas Negras, de forma a privilegiar um grupo seleto que necessitava de condicées
adequadas em todos os aspectos para viver (STROBEL, 2008).

Desta forma, a coldnia precisava organizar-se para atender aos colonizadores.

No Brasil, o ensino de surdos comeca a existir em 1855 com a chegada do educador francés Hernest Huet
em 1855. Ele, juntamente ao imperador D. Pedro I, funda em 1857 o Imperial Instituto de Surdos Mudos
(Lei namero 939, de 26 de setembro de 1857) [...] (SOUZA, 2018).

Souza (2018) ainda menciona que

No Brasil, alguns anos depois surge o Instituto Imperial de Surdos-Mudos
(atual INES), fundado no ano de 1857, criado por D. Pedro II. Esse
instituto foi referéncia em toda a América Latina, recebendo pessoas
surdas de familias abastadas de todo o continente. De um ex-aluno desse
instituto que surgiu o primeiro livro sobre a lingua de sinais brasileira, o:
“Iconographia dos Signaes dos Surdos-Mudos”.

Segundo Reis (1992 apud SOUZA, 2018), o interesse de D. Pedro em abrir um instituto para o ensino de
surdos no Brasil se deu pelo fato de a Princesa Isabel ser mae de um filho surdo e casada com o Conde
d’Eu, parcialmente surdo. Nessa afirmacgio é possivel perceber, claramente, que o interesse em fundar uma
escola para surdos deu-se por necessidade da familia real.

Portanto, a educacio de surdos deu-se nessa perspectiva, isto é, em funcdo de familias nobres ou
abastadas que tinham um filho surdo, ou entdo, o surdo era o primogénito, que, por condicdo de
nascimento, tinha que tomar conta dos bens da familia, assim, precisava ser educado. E atribuido ao
monge beneditino espanhol Pedro Ponce de Le6n (1520-1548) o papel de iniciador da educacgdo especial,
por meio de seu trabalho com criangas surdas, iniciado em 1541, na Espanha, tendo educado dez surdos-
mudos, filhos de grandes personagens da corte espanhola (BUENO, 2011; QUIROS; GUELER, 1966).

3 DA ORALIDADE A PEDAGOGIA INTERCULTURAL
3.1 ORALISMO

Na educagdo de surdos, a primeira necessidade é da comunicagdo (IACHINSKI et al., 2019; WITCHS;
LOPES; COELHO, 2019). Os educadores criaram metodologias para o desenvolvimento da linguagem,
permitindo que os surdos pudessem se comunicar, dando destaque a oralizacdo, a oralizagdo simultanea
aos gestos e somente comunicacdo por gestos, bem como alfabeto manual. Para Ribeiro e Silva (2017),
apos o desenvolvimento da linguagem, os surdos aprenderam a ler, escrever, desmistificando a concepg¢do
inicial de que os surdos ndo eram educaveis.

Para Strobel (2008), a partir do século XVII, houve um grande avanco educacional na Franga, Inglaterra,
Italia, Alemanha e Estados Unidos. Charles Michel de L’Epée (1712-1789) publicou sobre o ensino dos
surdos por meio de sinais metddicos, fundando 21 escolas para surdos antes de sua morte.

[1814] Thomas H. Gallaudet, junto com Clerc fundou em Hartford [...], a primeira escola permanente para
surdos nos Estados Unidos, “Asilo de Connecticut para Educacdo e Ensino de pessoas Surdas e Mudas”.
Com o sucesso imediato da escola levou a abertura de outras escolas de surdos pelos Estados Unidos,
quase todos os professores de surdos ja eram usudrios fluentes em lingua de sinais e muitos eram surdos
também. (STROBEL, 2008).

No Congresso de Mildo, ocorrido em 1880, na Italia, foi definido o oralismo como unico método para
ensinar os surdos.

Nenhuma outra ocorréncia na histéria da educagdo de surdos teve um grande impacto nas vidas e na
educacdo dos povos surdos. Houve a tentativa de fazer da lingua de sinais em extingao.
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Em 6 até 11 de setembro de 1880, houve um congresso internacional de educadores surdos em cidade de
Mildo na Italia. Neste congresso, foi feita uma votacdo proibindo oficialmente a lingua de sinais na
educacio de surdos.

Este congresso foi organizado, patrocinado e conduzido por muitos especialistas ouvintistas, todos
defensores do oralismo puro. Do total de 164 delegados, 56 eram oralistas franceses e 66 eram oralistas
italianos; assim, havia 74% de oralistas da Franca e da Itdlia. Alexander Graham Bell teve grande
influéncia neste congresso.

Os Unicos paises contra a proibicdo eram os Estados Unidos e Gra-Bretanha, havia professores surdos
também, mas as suas ‘vozes’ nio foram ouvidas e excluidas de seus direitos de votarem. (STROBEL, 2008).

A partir desse Congresso, os surdos somente poderiam ser educados por meio da oralizagdo, ndo se
podiam mais usar gestos e, em muitos casos, suas maos eram amarradas.

Skliar (1998, p. 15) definiu 0 modelo pedagégico para o surdo como

[..] um conjunto de representag¢des dos ouvintes, a partir do qual o surdo
esta obrigado a olhar-se e narrar-se como se fosse ouvinte. Além disso, é
nesse olhar-se, e nesse narrar-se que acontecem as percepgdes do ser
deficiente, do nio ser ouvinte; percepgdes que legitimam as praticas
terapéuticas habituais.

Nesse sentido, o surdo é entendido pela sociedade como aquele que tem que ouvir para viver (VIEIRA;
MOLINA, 2018). Para o desenvolvimento desse paradigma educacional, a comunidade ouvinte utiliza
aparelhos auditivos, fones de ouvido, treino fonoldgico e outros instrumentos, com a pretensao de fazer o
surdo falar (verbalizar). Diante disso, Fernandes (2001, p. 20) menciona que

O paradigma educacional vigente (unidimensional, monocultural e
compartimentado disciplinarmente), esta articulado com o paradigma
cientifico dominante, [...] que tem ampliado as desigualdades e exclusdes
sociais [...].

0 modernismo, pautado em tinico modelo de homem, desconhece o outro, cria um molde uniformizado. Os
diferentes tém que assumir uma identidade que nao é sua. No paradigma tradicional, o surdo é obrigado a
narrar-se na percep¢do como ouvinte, sua educa¢do também se pauta da mesma forma como para o
ouvinte, ndo lhe é mais permitida a aprendizagem por meio dos sinais, mas, sim, pela transmissio oral,
seguindo o mesmo modelo do ouvinte (SKLIAR, 1998). Os contetdos do curriculo para surdos eram
voltados para a audicdo e a fala e minimizados os contetidos do curriculo escolar por se acreditar que eles
tinham menos capacidade de aprendizagem (PERLIN; STROBEL, 2009).

Libaneo (2005) enfatiza que as teorias modernas deixaram uma heran¢a comum, vista pelos criticos como
negativa, é que em nome da razdo e da ciéncia, se abafa o sentimento, a imaginagio, a subjetividade. A
oralizagido, forjada por ouvintes como tUnico modelo a ser usado na educagio de surdos, destitui-os da
liberdade de aprender, de se comunicar, de apreender o mundo e de inferir sobre ele.

3.2 COMUNICACAO TOTAL

A comunicacdo total surge no momento em que a oralizacdo ndo consegue cumprir o papel a ser
desempenhado por esse paradigma estabelecido pelo Congresso de Mildo de 1880. Por quase 100 anos, os
surdos foram impedidos de fazer uso de sinais. Na perspectiva da comunicagao total, o surdo pode usar
todas as formas de comunicagido, mas, essa comunicagio com uso de sinais, esta atrelada a lingua
majoritaria, que é dos ouvintes, isto é, a estrutura gramatical da lingua oral conduz a organizacdo dos
sinais, sendo uma representacdo de como o ouvinte organiza o pensamento e, consequentemente, a fala
(verbaliza).

O surdo, nesse contexto, também nao é respeitado. No Brasil recebe o nome de portugués sinalizado, uma
vez que a lingua portuguesa é a lingua dos ouvintes.

Segundo Perlin e Strobel (2008, p. 15),

Varios autores publicados pronunciam criticamente dessa modalidade
mista, dizem que o maior problema é a mistura de duas linguas, a lingua
portuguesa e a lingua de sinais resultando numa terceira modalidade que
é o ‘portugués sinalizado’, essa pratica recebe também o nome de



Série Educar - Volume 2 - Educagdo Especial

‘bimodalismo’ que encoraja o uso inadequado da lingua de sinais, ja que a
mesma tem gramatica diferente de lingua portuguesa.

A comunicacio total, pautada no “tudo é permitido para que o surdo aprenda”, deixa brechas para o uso
indiscriminado de metodologias, que se misturam no uso de materiais, no portugués sinalizado, na
mimica, ndo dando uma estrutura organizada. Logo, ndo se leva em consideragio a diferenca do sujeito.

Fazendo uma analogia entre paradigma tradicional versus oralismo e paradigma escola novista versus
comunicagao total, visualizam-se caracteristicas muito proximas. A abordagem escolanovista preconiza
uma aprendizagem significativa, procurando mudar o eixo da escola tradicional. Essa é a mesma
perspectiva da comunicacdo total em relacdo ao oralismo, ou seja, o foco da aprendizagem passa a ser o
aluno, mas, como o professor ndo sabe como trabalhar, mistura todas as formas de comunicagio para que
o aluno aprenda (BAHRENS, 2011).

A escola nova apregoa que cada aluno precisa se desenvolver segundo suas proprias capacidades
(BAHRENS, 2011). Porém, pensada em sua génese inicial, tinha como premissa uma escola equipada com
materiais diversos, nos quais o aluno tivesse acesso. Mas como desenvolver capacidades em um espago
ndo condizente com o que foi pensado? Os professores precisavam ter formag¢do para saber como
desenvolver as atividades dentro desse paradigma. Imaginando o surdo inserido nesse contexto, o
professor que, pela prdpria perspectiva de formagao, ndo conseguia trabalhar com o aluno ouvinte, entio,
com o surdo sua dificuldade seria muito maior.

Se forem levadas em considerac¢do as necessidades do ouvinte, suas capacidades, suas deficiéncias, como
pessoas que ndo aprendem da mesma forma, entdo se percebe que o surdo foi rechacado por um
paradigma que anulava sua identidade (FERNANDES, 2011). Nesse sentido, a comunicacao total ndo
diferiu muito do oralismo, lhe permitiu o uso de sinais, mas lhe usurpou o direito de usar a gramatica
incorporada a eles.

3.3 BILINGUISMO

O bilinguismo surge neste contexto, arrogando-se como modelo a ser implementado na educagdo de
surdos. Sua abordagem tem como premissa o uso de duas linguas no ambiente escolar, sendo classificadas
como lingua de sinais (L1) e lingua da comunidade ouvinte (L2). A escolha de qual seria a primeira lingua
ou a segunda, deveria ser definida no projeto politico-pedagogico escolar.

As marcas do oralismo estdo implicitas no agir, no pensar e no olhar (VIEIRA; MOLINA, 2018). A
comunicagio total ndo se estabeleceu por muito tempo, mas resultou em consequéncias que deveriam, por
hora, pensar que é algo que dificilmente a sociedade solucionaria rapidamente.

Nas escolas brasileiras, o bilinguismo se caracterizou conforme o paradigma vivenciado, com diferentes
aplicacdes, caracterizando-as em escolas especiais, em salas especiais em escolas regulares. Assumir a
educacdo bilingue é dificil porque, entre discursos e praticas, o discurso se sobrepde a pratica.

A realidade desta educacdo bilingue é muito divergente. Em alguns espacos escolares segue a teoria
tradicional com trabalhos de correcdo da fala, do portugués como primeira lingua. Outros espacos do
bilinguismo usam praticas linguisticas simultaneas, isto é portugués sinalizado. Outros espacos bilingues
colocam o sujeito surdo num primeiro momento em contato com sujeitos surdos para a aquisi¢do da
identidade e da lingua de sinais em primeiro lugar. Importante mesmo, ainda que a presenca de poucos
professores surdos capacitados nestas escolas bilingues, os quais partem para uma pedagogia mais ao
nivel dos surdos. (PERLIN; STROBEL, 2009, p. 22).

7

O bilinguismo ainda é o modelo paradigmatico em ascensdo na educacdo de surdos no atual cenario
educacional, ndo pelo que ele representa como modelo educacional, mas pelas divergéncias operacionais
na sua aplicacdo nas escolas, sendo ela especial ou regular (BORGES; ROCHA; JUSTI, 2017).

3.4 PEDAGOGIA SURDA E MEDIAGAO INTERCULTURAL

Como exposto, a educagdo de surdos foi pensada por ouvintes. Nesses dois paradigmas, os surdos lutam
por uma educagao que leve em conta sua diferenga cultural (WITCHS; LOPES, 2018). Cunha Junior (2015)
diz que o documento, elaborado pela comunidade surda a partir do pré-congresso ao V Congresso Latino-
Americano de Educagdo Bilingue para Surdos, intitulado a Educagdo que No6s Surdos Queremos (1999),
estd organizado em trés eixos tematicos: a) politicas e praticas educacionais para surdos; b) comunidade,
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cultura e identidade; c) formacdo do profissional surdo. Ressalta-se que os surdos primam pela
incorporagio da lingua de sinais como lingua do surdo em todas as escolas e classes especiais. Logo,
desejam participar da formulag¢do de politicas publicas, direcionadas a eles, bem como a garantia de acesso
a cultura surda entre tantos outros pontos por eles formulados.

0 texto elaborado por surdos demonstra sua capacidade de discernir sobre a educac¢io que desejam e sua
insatisfacdo com a até entdo ofertada. Vislumbra-se uma polaridade, entre o que esta posto como educag¢io
desejada, mas também representa tudo o que lhes foi negado até agora.

Os surdos querem que sua identidade seja respeitada, que suas diferencas nao sejam anuladas em
detrimento de seu desenvolvimento cultural, educacional e pessoal (LANE, 1992; SILVA; JUSTI, 2018). E
uma modalidade querida e sonhada pela comunidade surda, visto que a luta atual dos surdos é pela
constituicio da subjetividade ao jeito surdo de ser (PERLIN; STROBEL, 2008). A educacao precisa facilitar
a aprendizagem no crescimento da pessoa como um todo (BAHRENS, 2011). Nesse sentido, os estudos
culturais, presentes no paradigma da pedagogia surda e mediacdo intercultural, pensadas pelo sujeito
surdo como modelo educacional, sdo o que esses sujeitos almejam. Uma ruptura que caracteriza um novo
modo de pensar de forma a impulsionar a politica e a diferenca (PERLIN; STROBEL, 2009).

4 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo de surdos é uma histéria de muitos desafios, engendrados pelo ouvinte a partir da negacdo das
diferencas desse povo. As tendéncias pedagoégicas foram organizadas para que o surdo se
descaracterizasse da sua identidade. Nesse sentido, os autores deste manuscrito acreditam que essa
realidade de descaracterizagdo é fruto da incapacidade de lidar com as diferencas e o resultado também,
da conveniéncia de nio sair do conforto da cultura tradicional. O oralismo e a comunicagio total podem
ser descritos como excludentes em sua pedagogia e o bilinguismo caminha a pequenos passos nessa
jornada para o processo de inclusdo.

Os surdos insistem em superar esse processo de exclusdo, por isso, a persisténcia por uma pedagogia
surda e intercultural, ndo subjugada pelo modelo ouvinte. Assim, essas breves reflexdes sobre a educacdo
de surdos e os paradigmas que a subsidiam, desde sua génese, refletem as marcas deixadas nesses
sujeitos. Levanta-se a questdo de que, muitas vezes, os surdos nao apresentam os mesmos resultados
educacionais de alunos ouvintes. Essa realidade se justifica ndo pela potencialidade que apresentam, mas
pela condicdo pedagégica e social a que sdo submetidos. No entanto, as consequéncias educacionais e
sociais negativas presentes na realidade brasileira estdo ficando no passado, mas ndo esquecidas, porque
as memorias revelam lutas, desafios, medos, derrotas e vitdrias que levam uma comunidade a se fortalecer
em busca de mudangas e avangos multidimensionais.
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Capitulo 2

Educacdo de surdos e seus contextos educacionais

Josiene Macedo da Silva

Ana Cristina Silva Daxenberger

Resumo: O problema da educagdo voltada aos surdos, no Brasil, consiste em
compreender sobre as vivéncias da pessoa surda em meio a instituicao de ensino regular
e especial. Para este grupo populacional, as dificuldades de inserc¢dao na sociedade, na
maioria das vezes, se ddo porque 0os mesmos nao tém acesso a um sistema educacional
inclusivo. A falta de acesso a uma escola inclusiva pode acarretar consequéncias que
dificultam o desempenho escolar, fisico, psicolégico, emocional, entre outros. Este novo
paradigma educacional promove uma aprendizagem de todos, e possibilite o bem estar
da crianga dentro da instituicao escolar, pois reconhece a diversidade humana e respeita
as suas necessidades especiais. Considerando isto, este estudo teve por objetivo
compreender quais foram os desafios encontrados por Surdos durante o seu processo de
escolarizacdo basica e a importancia da educacgdo bilingue na formagdo da populagdo
surda. A abordagem de pesquisa foi a qualitativa, tendo como participantes 15 surdos de
diferentes municipios do estado da Paraiba, os quais responderam um questionario
semiaberto. Os dados nos permite afirmar que os participantes tiveram dificuldades
durante a sua escolariza¢do por ndo terem tido uma educacgao bilingue e por terem tido
professores que ndao dominavam a lingua de sinais. Em nosso entendimento, é
necessario que a Lei 10.436/2002 e o Decreto 5.626/2005 sejam implementados e
materializados com a insercao de intérpretes em sala de aula, a formagao especifica para

docentes quanto a educagdo de surdos e a adog¢ao de adaptagdes curriculares.

Palavra-chave: Ensino de surdos, Libras, Bilinguismo, Inclusdo Escolar
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1. INTRODUCAO

A educacao bilingue é compreendida pela modalidade de ensino em que as criancas surdas aprendam,
primeiro, a lingua de sinais e através dela, aprendam a segunda lingua da populacdo majoritaria. No caso
do Brasil, a lingua portuguesa, especialmente, na modalidade escrita, é a segunda lingua a ser ensinada nas
escolas bilingues. O bilinguismo obteve sucesso nos Estados Unidos, Franca e Suécia. Em nosso Pais, o
Bilinguismo ainda esta em desenvolvimento, apesar de ser discutido ha mais de 10 anos (Festa e Oliveira,
2012).

Com a regulamentacdo da lingua brasileira de sinais (Libras), através da Lei n® 10.436/2002, a
comunidade surda comegou a ter o reconhecimento de sua lingua natural e ampliou-se a defesa da
educacdo bilingue para e o reconhecimento da comunidade surda (Festa E Oliveira, 2002).

Segundo Quadros (2006), a Lingua Brasileira de Sinais - Libras é uma linguagem espacial articulada
através das maos, das expressdes faciais e do corpo. Por este motivo, a lingua de sinais precisa ser ensina
as criangas surdas o mais precocemente, para que a mesma possa se desenvolver plenamente, ja que é por
meio da linguagem que o ser humano desenvolve sua capacidade semiética (Vygostky, 1987). A Libras é a
lingua natural usada pela comunidade surda brasileira e deve ser respeitada e fomentada para que a
inclusao possa se fortalecer.

No Decreto Federal n? 5.626/2005 esta descrito o conceito de sujeito surdo, sendo aquele que: “por ter
perda auditiva, compreender e interagir com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua
cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras”. (Brasil, 2005). Este decreto
regulamenta a Lei 10.436/2002, apontando a necessidade de estruturacido de um novo paradigma de
educacdo nas escolas regulares, no tocante ao atendimento da pessoa surda. Entre os aspectos necessarios
e apresentados pelo Decreto 5.26/2005, para além do ensino da Libras, a formagio docente, e a presenca
de interpretes dentro do ambiente escolar.

Mesmo com o decreto supracitado sobre Libras e o reconhecimento da comunidade surda, o bilinguismo
ainda acontece de forma incipiente e timida, no Brasil, pois ainda é grande desafio para a efetivagido da
inclusdo do surdo no ensino.

Um dos motivos apontados na dificuldade da implementacdo do bilinguismo, por pesquisadores, da-se
pelos fatos de desconhecimento do que é verdadeiramente a surdez por parte dos professores, a
dificuldade de sua interacao com o surdo, a falta de conhecimento da Libras por parte dos professores e
ouvintes, causando um distanciamento entre alunos surdos e ouvintes, dentre outros (Skiliar,1998;
Quadros, 2005; Strobel, 2008).

Criancas surdas apresentam um processo de aquisicdo da linguagem muito parecido com a do ouvinte até
determinada fase, portanto, podem surgir dificuldades quanto a percepc¢do e a discriminagao auditiva,
refletindo na compreensdo da linguagem (Faria etal, (2011).

Pesquisas realizadas com universitarios apontam que os mesmos possuem dificuldade com interpretacio
de textos, o que significa, segundo Festa e Oliveira, (2002), a ocorréncia devido a pratica de leitura e
escrita a que o surdos foram submetidos durante sua escolaridade, em que muitas vezes o bilinguismo
ainda ndo havia sido implantado. Diante desses motivos, compreendemos que muitos sdo os desafios
encontrados na educacgdo de surdos a serem vencidos pela escola regular; e isto ja foi apresentado algumas
mesmas por pesquisadores (Skiliar,1998; Quadros, 2005; Strobel, 2008); todavia, entendemos ser
necessarios buscar as vozes dos educandos surdos sobre o seu préprio processo educativo, dando a este o
direito de fala (mesmo que sinalizada).

Sendo assim, os objetivos da pesquisa sdo: identificar quais foram os desafios encontrados pelos Surdos
durante o seu processo de escolarizacdo e compreender sobre a importancia do ensino bilingue na
formacdo da populacgio surda.
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2. REFERENCIAL TEORICO

As linguas expressam a capacidade especifica dos seres humanos para se comunicarem. Por meio da
linguagem, o ser humano adquire as culturas, os valores e os padrdes sociais de um determinado grupo
social (Quadros e Schmiedt, 2006).

Quadros e Schmiedt, (2006, p. 13) afirmam sobre bilinguismo que

ndo basta simplesmente decidir se uma lingua ou outra lingua passara a fazer
ou ndo parte do programa escolar, mas sim tornar possivel a coexisténcia
dessas linguas, reconhecendo-as de fato, atentando-as para as diferencas
fung¢des que apresentam no dia a dia da pessoa surda que esta se formando.

Saber a Libras nido é suficiente para os profissionais educacionais desenvolverem uma escola inclusiva.
Mas, a Libras pode favorecer o fortalecimento da cultura da diversidade e o sentimento de pertencimento
pelo educando surdo. “Ndo basta ter um vocabuldrio enorme de uma lingua, a pessoa precisa “entrar” na
lingua, “viver” a lingua para poder ensinar por meio dela” (Quadros e Schmiedt, 2006, p.9), ou seja, deve
estar envolto a cultura surda para poder ter proficiéncia e dominio da lingua.

Ter conhecimento sobre o que é surdez, identidade surda e cultura surda, é fundamental nao sé, para
professores, mas todos os profissionais que trabalham nas escolas.

Por isso, é importante que os profissionais da educacdo sejam capazes de compreender que:

As criancas ouvintes e surdas apresentam um processo de aquisicdo da
linguagem muito semelhante ao do ouvinte, até uma determinada fase, ocasido
em que os surdos poderdo apresentar dificuldades, principalmente, no que se
refere a percepcdo e a discriminagao auditiva, repercutindo na compreensao da
linguagem. (Faria et al. 2011, p.14)

Sobre identidade e cultura surdas, Quadros e Schmiedt (2006) afirmam que as

formas de organizar o pensamento e a linguagem transcendem as formas
ouvintes. Elas sdo de outra ordem, uma ordem com base visual e por isso tem
caracteristicas que podem ser ininteligiveis aos ouvintes. Elas se manifestam
mediante a coletividade que se constitui a partir dos préprios surdos. (Quadros
e Schmiedt, 2006, p.15).

Nio obstante, durante o processo educativo é necessario identificar que os Surdos precisam ser inseridos
em um ambiente educativo que se sintam aceitos e reconhecedores de sua cultura. Podemos assim afirmar
que a insercdo do Surdo a educagdo bilingue é essencial para o seu desenvolvimento. Quadros e Schmiedt
(2006) e Vysgostky (1987), assim como outros tedricos surdos, no faz refletir que partir da inclusido do
sistema bilingue de comunicag¢do, que uma crianga surda interagindo com usudrios de Libras aos dois anos
de idade, podem produzem sinais usando quantidade restrita de configuracdes de mao com expressdes
faciais e uso de classificadores.

Aos trés anos de idade, as criancgas tendem a usar configuracdes de maos mais complexas, usam formas
interrogativas e comecam a contar historias. E aos quatro anos, as criancas surdas tém condi¢des de fazer
configura¢des de maos mais complexas, usa a direcdo do olhar pra concordar os argumentos. (Quadros e
Schmiedt, 2006).

Essas informagdes veem a confirmar que o ensino bilingue para criangas surdas, além do respeito ao
surdo, é a forma correta de proporcionar um ensino adequado e préprio ao Surdo e fortalece a construgao
de uma sociedade inclusiva, a qual respeita seus membros e atende as suas necessidades, de maneira a
favorecer a sua participacdo ativa na sociedade (Sassaki, 2001; Carvalho, 2006).

Sobre isso, as autoras Quadros e Schmiedt (2006, p. 22-23) afirmam que “A escola torna-se, portanto, um
espaco linguistico fundamental, pois, normalmente, é o primeiro espaco em que a crianga surda entra em
contato com a lingua brasileira de sinais. Por meio da lingua da sinais, a crianc¢a vai adquirir a linguagem”.
Isto ocorre, sobretudo, com Surdos filhos de pais ouvinte, que muitas vezes desconhece a Libras e ndo
conseguem se comunicar claramente.

Porém, pesquisa apresentada por Guarinello et.al (2006) citada por Farias, et al. (2011), intitulada “A
insercdo do aluno surdo no ensino regular: visdo de um grupo do Estado do Parana”, demonstrou que os
professores desconhecem a Libras e ndo possuem muita experiéncia na educacio de criangas surdas.
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Esse é um dos principais desafios da educa¢do de surdos no Brasil. Dentre outros problemas relacionados,
temos: a falta de conhecimento e experiéncia dos professores de escolas regulares sobre alfabetizacdo de
criangas surdas; a submissdo dos Surdos ao processo de alfabetizacdo, além da falta de interpretes, e
atendimento educacional especializados nas escolas regulares (Quadros e Schmied, 2006; Skiliar, 1998;
Quadros, 2005; Strobel, 2008). Estes sdo barreiras pedagogicas, formativas e atitudinais que devem ser
superadas no processo de escolarizagdo do Surdo.

Pensar em uma educacgdo bilingue exige a constru¢do de um novo paradigma escolar, no qual terd que
objetivar a construgio coletiva de um projeto pedagogico de escola, pautado, no respeito a diversidade e o
reconhecimento das necessidades especiais de todos; o fortalecimento da gestdo escolar como um lider o
qual motiva sua equipo escolar para o debate e o planejamento de agdes construtivas e inclusivas; o
oferecimento de formagdo docente em servigo para que todos adquiram a Libras e possam compreender
os fundamentos e as praticas educativas para a inclusdo do Surdo; a montagem e a efetivacdo das salas
multifuncionais, com atendimento educacional especializado quando for necessario; a presen¢a do
tradutor/intérprete durante as aulas, como sujeito mediador do processo educativo; e, por fim, a
utilizacdo de adaptagdes curriculares, as quais entendemos como um conjunto de adaptacdes necessarias
para melhor atender os alunos com Nee, observando suas reais necessidades educativas especiais.
(Carvalho, 2006; Quadros e Schmied, (2006; Skiliar, 1998; Quadros, 2005; Strobel, 2008; Stainback &
Stainback, 2001; Sassaki, 2001; Tuxi, 2009; Brasil, 1998).

Estes pressupostos buscando identificar a demanda educativa do educando, de maneira a favorecer a ele
meio mais adequados de aprendizagem.

3. METODOLOGIA DA PESQUISA

A presente pesquisa caracteriza-se por uma pesquisa de cunho qualitativo, o qual tem a intencionalidade
de identificar e compreender quais foram os desafios encontrados pelos Surdos durante o seu processo de
escolarizacdo e a importancia do ensino bilingue na formacgdo da populacgio surda nas escolas regulares.

O instrumento de pesquisa foi questionarios semiabertos, com doze perguntas, o qual foi respondido por
15 participantes. Todos autorizaram por meio do termo de consentimento a publicacdo de suas vozes no
relatério de pesquisa. Eles eram todos surdos, de ambos os sexos, de varias idades, de varias séries
escolares, e de diferentes municipios do estado da Paraiba. Por questdes éticas, todos foram identificados
com cddigo alfanumérico. Os dados foram organizados por tematicas de estudos. O critério de escolha dos
participantes foi a surdez e idade acima da idade convencional de estudos no ensino fundamental.

A realizacdo da coleta de dados foi facil, pois todos os entrevistados se dispuseram a responder de forma
espontanea e natural, desejando contribuir na expectativa de mudangas no ambito escolar quanto ao uso
de Libras pelos professores.

4. DANDO O DIREITO DE VOZ AOS SURDOS: A ANALISE

Antes de apresentarmos a analise de dados se faz necessaria a apresentagio breve sobre os participantes e
sua experiéncia com Libras.

Dos quinze surdos entrevistados, trés afirmaram que conheceram Libras até os seis anos. Seis, afirmaram
que conheceram Libras na fase adulta. Todos também afirmaram que quando crianc¢a, a professora ndo
sabia Libras. Na adolescéncia, a professora na escola ndo sabia Libras, assinalaram doze surdos e trés, sim.
Perguntados se a falta de conhecimento da Libras por parte do professor, prejudicou seu desenvolvimento
escolar, todos afirmaram que sim.

Os entrevistados tém as seguintes caracteristicas: todos surdos, quatro mulheres, onze homens, com idade
dos 16 aos 48 anos. Dos 15 entrevistados, sete possuem nivel superior, um esta fazendo pds-graduacio,
um cursa a oitava série/ano, trés cursam nona série, um cursa sétima série, um cursa o primeiro ano
ensino médio e um cursa o segundo ano ensino médio. Os dados sobre idade mostram como os surdos,
muitas vezes, apresentam escolarizacao tardia ou atraso nos estudos; o que muitas vezes ocorre pela falta
de atendimento as necessidades dos Surdos e o desconhecimento dos educadores sobre a educacdo
bilingue e Libras (Quadros e Schmied, 2006; Skiliar, 1998; Quadros, 2005; Strobel, 2008).
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Quando os entrevistados foram questionados sobre a escolarizacdo na escola regular, todos foram
unanimes em afirmar que o docente nio tinha conhecimento da Libras e também, afirmaram que a falta
desse conhecimento prejudicou ou prejudica seu desenvolvimento escolar, mesmo com a presenca de
intérprete em sala de aula.

Afirmaram ainda, os entrevistadores que a falta de comunicacio entre eles e o professor prejudica muito o
aprendizado escolar, pois se sentem muitas vezes como o S1 diz: “como boneco, rob6 em sala de aula”.

Ainda sobre este aspectos um todos entrevistados afirmou que “Nao aprenderam nada” (S2), “Nao
entendia conteudos por falta da Libras” (5) e haviam sido reprovados varias vezes (S3).

Perguntados ainda: “quais foram os desafios encontrados durante a sua escolarizagao para a compreensado
dos conhecimentos escolares’, algumas respostas dos entrevistados centralizavam-se na falta de
comunicag¢do com a professora durante a escolariza¢do. Assim alguns participantes se expressaram: “Nao
ter comunicagdo com professoral (S1 e S15), “estudar sozinho sem intérprete” (S2), “professora falar
muito eu ndo entender nada” (S4), “desafio aprender portugués” (S1 e S15), “desafio estudar sem
intérprete e fazer atividades casa sozinho” (S9).

Outra pergunta feita aos entrevistados foi sobre retencdo escolar, quantas vezes isto ocorreu e em que
ano. Os dados mostraram que todos ja sofreram retengio escolar; sendo, na maioria das vezes, trés vezes
(6 participantes); em alguns casos, o participante sofreu retencdo duas vezes (5 pessoas); Uma vez (2
pessoas), no 12 Ano - alfabetizacdo (2 pessoas). O que podemos afirmar que o processo educativo do
surdo deve ser reformulado no tocante ao atendimento de suas demandas, para que se construam praticas
educativas mais efetivas e eficazes como se esperam nos principios legais que garantem a inclusdo (LDB,
1996; Lei 10.436/2002, Decreto 5.626/2005) e a Lei Brasileira de Inclusao (2015).

Em relacio as areas de ensino com mais dificuldade, 7 participantes identificaram a Lingua Portugués; 4
pessoas identificaram a Matematica: Quatro pessoas. E todas as disciplinas foram 4 Surdos.

Quando questionados sobre a maior dificuldade durante o processo de escolarizagdo, como ja apontada
anteriormente, sobre seu processo de escolarizagio, os motivos sdo os mesmos: falta de professores com
conhecimento de Libras, falta de intérprete e a construgdo de escolas bilingues que valorize a cultura
surda e a diversidade. Esses dados coadunam com os mesmos dados de Quadros e Schmiedt (2006), sobre
a escolariza¢do de Surdos. Em nosso entendimento, a necessidade de formagdo docente, a contratacdo de
intérpretes e as adaptagdes curriculares para um ensino mais visual que facilite aos Surdos a melhorar o
seu desempenho, sdo estratégias essenciais para a construcdo de uma escola inclusiva.

A pesquisa de Farias et.al. (2011, p. 35) também o que afirma que

[..] A escola publica, geralmente, ministra suas aulas em portugués, por
professores ouvintes que na sua grande maioria ndo domina a lingua de sinais.
Por outro lado o numero insuficiente de intérpretes que deixardo de estar
presentes em todas as salas de aula, durante todo o tempo, assinala outra
dificuldade na viabilizacdo dessa forma de promover o conhecimento. Ao
mesmo tempo, temos de esclarecer que mesmo contando com o intérprete de
Libras, ele ndo garante a apreensao do conhecimento pelo surdo”

Quando perguntados sobre a presenca do intérprete em sala de aula, todos afirmaram que ajuda no
aprendizado, mas todos fizeram questdo de acrescentar que se o professor soubesse Libras, o ensino seria
direto, melhor e com mais eficiéncia na aprendizagem.

Com a regulamentagio da Libras, através da Lei n® 10.436/2002, a comunidade Surda comegou a ter sua
lingua natural reconhecida, assim como a defesa da educagao bilingue para os surdos e o reconhecimento
da comunidade surda se fez presente nas normativas legais. (Festa e Oliveira, 2002). Porém o que
percebemos diante do cotidiano escolar é que as diretrizes legais, mesmo tendo cerca de dezesseis anos
apo6s a publicagdo da Lei 10.436/2002, ainda ndo é cumprida nos sistemas de ensino. Todos os Surdos
participantes da pesquisa vivenciaram ou ainda vivenciam anos de escolarizacdo, na qual ja se havia leis e
normativas que observassem o direito do Surdo.

1 Optou-se em manter a escrita do Surdo como forma de respeito a escrita e as vozes dos sujeitos, sabendo que a
escrita ndo estd dentro das normas de lingua portuguesa. Vale ainda explicitar que a escrita do surdo, principalmente,
o sujeito que nasceu surdo, nem sempre se apresenta dentro do padrdo normativo gramatical da lingua portuguesa
escrita, devendo-se respeita a peculiaridade da escrita do Surdo.
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Em outras palavras, as suas vozes, necessidades e anseios por melhoria de atendimento nos sistemas de
ensino precisam ser ouvidas.

No Decreto n? 5.626 que o regulamenta a Lei n? 10.436/2002, da garantia do direito a educagdo das
pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva. E ainda traz que s instituicdes federais de ensino
responsaveis pela educacdo basica devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva, por meio da organizagdo de: I - escolas e classes de educagao bilingue, abertas a alunos surdos e
ouvintes, com professores bilingues, na educac¢do infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental (art.
22, Decreto 5.626/2005).

Apesar da existéncia do Decreto 5.626/2005, que defende a educagio bilingue, esta modalidade ainda
acontece a passos bastante lentos. Aqui na Paraiba, existe uma escola no Municipio de Sumé, com inicio em
2012. No Brasil, esta escola é a segunda escola bilingue a ser implantada. (Arrais, 2013).

Em abril de 2001, teve inicio a Escola Municipal de Surdos de Gado Bravo, na Paraiba. Em Campina
Grande, existe a EDAC - Escola Estadual Audio Comunica¢do onde estudam surdos e, a escola estd no
processo de implantacdo de escola bilingue; todavia, a edac é conhecida como uma escola de educacao
especial para Surdos, ainda nao estando dentro do formato do paradigma de educacdo inclusiva.

Sobre o mundo dos surdos em convivio escolar com ouvintes, Faria et.al. (2011, p. 80) afirmam que as
pessoas surdas se sentem como estrangeiras em seu proprio pais, pois ainda estd distante a construgio de
praticas de inclusdo escolar e a implanta¢ado de escolas bilingues. Para Faria et. al. (2011) as:

criangas surdas brasileiras ndo adquirem a Libras em tempo habil, isto é, a
partir dos primeiros meses de nascidas e chegam as escolas sem lingua
constituida, fazendo uso apenas de gestos naturais. Esta realidade interfere de
modo substancial no desenvolvimento infantil, em grande parte dos seus
aspectos. Muitos estudantes surdos ingressam no sistema educacional na
adolescéncia ou mesmo na fase adulta. De um lado, os ouvintes desconhecem a
lingua de sinais e por outro, os surdos apresentam dificuldades significativas no
uso da modalidade escrita da lingua portuguesa (Faria et. al., 2011, p.81)

«z

Diante disso, Faria et al, (2011) aponta a solucdo: “é preciso que haja a combina¢do de ensino de
contetidos na lingua materna e o desenvolvimento no letramento, Dessa forma, a aquisicdo da proficiéncia
na segunda lingua ocorre de forma clara e contextualizada”. Assim como € solicitado pelos participantes
da pesquisa: os surdos precisam ser ouvidos e precisa ter garantidos os seus direitos a educacao.

E preciso que a sociedade e o meio educacional entendam que a comunidade surda possui sua cultura e
lingua proépria e que deve ser aprendida em contato com adultos fluentes em lingua de sinais.
Considerando a Libras como primeira lingua do surdo e a Lingua Portuguesa como segunda Lingua, a
escola bilingue é uma grande oportunidade de proporcionar o desenvolvimento global a todos, sejam eles
Surdos e ndo surdos, pois a educagdo bilingue ndo é s6 focada para educandos Surdos, mas para todos.
Vivemos em uma sociedade ouvinista e com praticas sociais agregadas fortemente a populacdo ouvinte e a
lingua portuguesa; e, quando a escola bilingue oferece educacdo em Libras a todos, favorece o
fortalecimento da valorizagio da cultura surda e da diversidade.

Entendemos que esta relacdo entre as duas linguas brasileiras (lingua portuguesa e Libras) podem facilitar
na compreensao dos surdos sobre os contetidos escolares e participarem mais da sociedade de maneira
inclusiva, assim consolidar a aceitacdo das diferencas tanto presente no ambiente escolar.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que o processo de escolarizacio dos Surdos requer melhorias no atendimento destes educandos,
quanto as necessidades educacionais especiais deste publico, os quais requer que os professores
aprendam Libras como segunda lingua para que possam se comunicar com todos os seus alunos e
estimulem a populagdo brasileira a se comunicar em Libras. Falar em inclusdo escolar, ndo é somente
matricular o Surdo nas escolas regulares. Para que uma escola se construa na perspectiva da inclusdo
escolar, deve atentar para as reais necessidades de todos os educandos e as orientacdes para a elaboracdo
de uma escola bilingue.
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0 que constatamos em nossa pesquisa foi que as escolas pelas as quais os participantes se escolarizaram e
estdo se escolarizando ainda estdo longe de serem inclusivas, e nem tampouco de serem bilingue.
Entendemos que para se consolidar as melhores praticas educacionais para Surdo, as Secretarias de
Educacdo devem investir na formacdo docente, contratar intérpretes e exigir reformulacdo das propostas
educacionais as quais valorizam as diferentes dentro do ambiente escolar.

E imprescindivel que todos se conscientizem de que “é preciso construir uma pratica educacional que
contemple as peculiaridades da surdez e da pessoa surda” (Marcelino et.al, 2004), e que implique numa
mudanca de visdo apoiada no reconhecimento das diferencas humanas.

Por isso, esse trabalho nio findado aqui, € um indicador de que muito precisa ser feito para alcancarmos
uma educacdo verdadeiramente inclusiva, que reconhega o Surdo como ser com lingua e cultura prépria, a
qual pode ser adquirida por todos e assim favoreca a constru¢do de uma sociedade inclusiva, em que todos
possam se comunicar e fazer uso de seus direitos sociais. Pensar em uma educagio bilingue é necessario e
urgente.
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Capitulo 3

Aprendizagem para alunos surdos: Abordagens
curriculares adaptativas

Kelly Danielly Pereira Bispo Felipe

Amanda Malato Santos

Resumo: O texto apresenta aspectos sobre a inclusao de alunos surdos no ensino regular,
expoOe algumas abordagens sobre estratégias curriculares e pedagogicas para a melhoria
do processo de ensino-aprendizagem. Diante disso tem-se como apoio a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia - Lei n? 13.146 de 06/07/2015, que garante o direito
a equidade de oportunidade em todos os niveis de ensino, bem como uma educacao
contemporanea de qualidade com acesso as metodologias inovadoras, utilizacao de
adaptacgoes curriculares, valorizando o desenvolvimento social e profissional. Conforme
o exposto acima, a LBI assegura, também, as condi¢cdes de igualdade, recursos de
acessibilidade, o exercicio dos direitos das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, usabilidade de recursos pedagégicos de tecnologia assistiva visando a

inclusdo social e a cidadania.

Palavras-Chave: Curriculo, Inclusao, Praticas pedagégicas, Aprendizagem.
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1.INTRODUCAO

O ser humano exerce um papel histérico na sociedade e traz consigo uma concepg¢ao de curriculo que leva
em conta as singularidades do individuo, suas experiéncias de aprendizagem, mas, além disso, valoriza o
contexto social do qual o sujeito esta inserido.

No entanto, a educacio e o curriculo estdo intimamente relacionados, ambos, num processo cultural,
politico, e de identidades, imbricadas no contexto escolar exigindo da escola ao tocar no aspecto da
inclusao, praticas pedagogicas orientadas para a diversidade do aluno.

Segundo Santos e Paulino (2008 apud MENDES, 2002, p. 35) a pratica pedagdgica é um elemento-chave na
transformacdo da escola, estendendo essa possibilidade de transformagio a sociedade. Em virtude do
tema da diversidade, as praticas pedagdgicas tém caminhado no sentido da pedagogia das diferengas.

Com base nessa questdo sabe-se que a escola apresenta situagdes que torna o processo educacional
complexo, tendo em vista a dindmica social, as subjetividades das pessoas e o modelo de curriculo.
Partindo destas reflexdes e especialmente sobre as praticas curriculares percebe-se um novo olhar para o
fazer pedagdgico nos espacos da escola, como a cooperagao por modelos apropriados, que sejam capazes
de atender a todos sob o ponto de vista da inclusao.

Segundo Sanches (2005, p.06) a inclusdo escolar somente se efetiva se foram criadas, inseridas e
praticadas em sala de aula estratégias e praticas distintas das que comumente sdo praticadas, contudo tal
condicdo é dependente de condutas, conhecimento, competéncias e habilidades dos docentes para
renovarem e com a criatividade criarem contextos para um processo de ensino que satisfaca as
necessidades e potenciais dos alunos com necessidades educacionais especiais. De fato, a sala de aula
numa perspectiva inclusiva ainda representa um grande desafio.

Dessa forma o presente estudo tem como objetivo: identificar as praticas curriculares adotadas nas
escolas municipais de ensino fundamental, refletir sobre a aplicacdo de tais métodos inclusivos na sala de
aula e como contribuem para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos com surdez.

Assim, compreende-se que é de fundamental importiancia a reformulacdo da escola, objetivando a
transformacdo de concepcdes, focando na promog¢do de uma educagdo inclinada para a ética, para o
exercicio da cidadania, uma vez que a educagdo é a forma de construgao e reconstrucdo de valores com
intencdo de desenvolver o individuo mais humano; assim, numa educa¢do neste contexto, é crucial o
resgate de valores de solidariedade, de fraternidade, de respeito as distingdes e as singularidades de cada
individuo. (SIEGEL, 2005, p.06)

Diante do exposto acima, esta pesquisa torna-se relevante uma vez que as adaptagdes nas escolas comuns
nao é tarefa facil, exigindo processo continuo que merece muita atenc¢do, cuidado e tomadas de decisdes
que promovam de forma legitima a inclusdo de alunos com surdez. Desta maneira pode-se elucidar que
tais contribuicdes tém a possibilidade de promover melhorias no processo de aprendizagem dos alunos.

Para desvelar algumas das implicagdes sobre as adapta¢des para alunos surdos, busca-se compreender
como sdo organizadas e executadas essas a¢des na escola, isto é imprescindivel. Os compromissos da
escola, dos profissionais da educacio, devem estar pautados numa atuacgio coletiva, pois é no fazer juntos
que se constréi uma escola democratica, é nessa conjuntura, que se abrem leques de possibilidades e
estratégias para planejar de forma sistematica, adaptando as atividades que atenda a todos, e aos alunos
surdos, garantindo a igualdade e oportunidades para o desenvolvimento como direito a cidadania.

Portanto, o estudo busca responder a seguinte problematica: De que maneira as escolas municipais do
ensino fundamental, se organizam para receber alunos com surdez, aplicando praticas curriculares
inclusivas, que visam garantir o aprendizado? Com a necessidade de estudo sobre a tematica, é preciso
conhecer essas praticas identificando suas contribuicdes nas salas de aula que viabilizam o aprendizado.

De acordo com Sacristan (1999), “a pratica é a cristalizacdo coletiva da experiéncia histérica das agoes, é o
resultado da consolidagio de padrdes da acdo sedimentados em tradi¢cbes e formas visiveis de
desenvolver a atividade” (SACRISTAN, 1999, P.73). Sendo assim é possivel analisar que tais praticas
passam por constantes transformacdes apoiadas em ac¢des individuais e coletivas, ndo podendo ser vista
de modo isolado, mas sim respeitando os modelos tradicionais resgatando-os e adaptando aos novos
parametros socioculturais inclusivos exigidos na contemporaneidade.

No que diz respeito ao processo educacional a Lei n? 13.146 de 06/07/2015 Lei Brasileira De Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia- LBI assegura as condi¢des de igualdade, recursos de acessibilidade, o exercicio
dos direitos das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, usabilidade de recursos pedagogicos
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de tecnologia assistiva visando a sua inclusdo social e cidadania. No entanto a prépria LBI assegura um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo da vida.

Contudo, o texto da Lei LBI é bastante esclarecedor ao apresentar a oferta da obrigatoriedade da lingua de
sinais- LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita a lingua portuguesa como segunda lingua em
escolas bilingues e em escolas inclusivas, além disso, programas de formacgao inicial e continuidade de
professores, tradutores de intérpretes de libras e profissionais de apoio, dentre outros.

Ainda que se tenham previstas os direitos dos surdos na lei, as escolas junto com sua equipe de
professores precisam criar taticas de adaptacoes que favorecam a construgido do conhecimento do aluno
surdo. Percebe-se que ha uma longa trajetéria no que se refere a aplicabilidade que sustentem
sistematicamente o que é previsto na lei.

O papel da escola é bastante amplo, embora apoiada nas leis, é preciso um (re)arranjo para adaptar um
curriculo diversificado, holistico, coerente, com responsabilidade e fundamentado nas vivéncias do aluno
surdo, este como objeto de estudo. E notério afirmar que a escola vem avangando no aspecto
organizacional de trabalho, melhorando os métodos didaticos pedagégicos que promovam a inserg¢io e o
aprendizado, sendo de fundamental importancia da participacdo dos professores como mediadores de
todo o processo de ensino e aprendizagem.

A reestruturacdo das disciplinas didatico-pedagégicas se coloca nessa discussao no sentido de que o ato de
planejar, selecionar contetidos, metodologias, recursos e formas de avaliagdo precisam superar aquela
organizacdo homogeneizadora do planejamento, que se apresenta, em sua maioria, como mera acao
burocratica. Para tanto se torna importante que os futuros docentes percebam que com a diversidade de
sujeitos que compdem o espaco escolar ha a necessidade de que a pratica pedagogica, desde o ato de
planejar, se configure em acio flexivel, reflexiva para que atenda aos diferentes niveis, ritmos, interesses e
motivacoes dos discentes. (MESQUITA, 2009, p.02)

2. PROBLEMA DE PESQUISA

De que maneira as escolas municipais do ensino fundamental, se organizam para receber alunos com
surdez, aplicando praticas curriculares inclusivas, buscando garantir o aprendizado?

Guiada pela tematica da aplicabilidade das praticas adaptativas para alunos surdos, vale ressaltar a
importancia desses ajustamentos, refletidas para colaborar com o método de ensino que induzam a
aprendizagem dos alunos. Apesar dos avangos em torno da inclusdo de surdos, ainda é preciso uma
preparacdo adequada, por esse motivo, atualmente, fala-se em partir das vivéncias e do que o aluno ja
construiu, este passo é essencial, para que a escola desenvolva técnicas de acordo as praticas sociais do
aluno, estas possibilidades ajudam a conhecer melhor as dificuldades dos alunos. Recheada de desafios, a
escola com toda sua equipe de professores, precisam ser persistentes e ter intengdes de melhorar
constantemente.

De acordo com Frias (2010, p. 13) a inclusdo de alunos surdos na escola regular devem contemplar
mudangas no sistema educacional, | e uma adaptacdo no curriculo, com alteracdes nas formas de ensino,
metodologias adequadas e avaliagdo que condiz com as necessidades do aluno surdo: requer também
elaboracdo de trabalhos que promovam a interacdo em grupos na sala de aula e espaco fisico adequado a
circulagdo de todos.

A inclusdo deve ocorrer, ainda que existam desafios, com garantia de oportunidades ao aluno surdo, iguais
aos do aluno ouvinte. A presenca do aluno surdo em sala exige que o professor reconheca a necessidade da
elaboracdo de novas estratégias e métodos de ensino que sejam adequados a forma de aprendizagem
deste aluno surdo, o aluno surdo esta na escola, entdo cabe aos professores criar condi¢gbes para que este
espaco promova transformacdes e avancos a fim de dar continuidade a um dos objetivos da escola, ser um
espaco que promove a inclusdo escolar. (FRIAS, 2010, p. 13)

Neste sentido, para que a escola possa ter éxito nas diferentes formas de organizacdo de seu trabalho, deve
buscar a efetivagdo do ensino, com qualidade para os alunos surdos, as institui¢des de ensino tém como
ponto de partida, as leis, a partir disso se organizam juntamente com a equipe, para a elaboragio de
documentos que terd como objetivo orientar todo o trabalho pedagégico da escola que na
contemporaneidade é preciso esta voltado para a diversidade de todos.

A partir da compreensdo de que a pratica é construida histdrica e culturalmente e que as agdes dos
professores trazem suas marcas no desenvolvimento do trabalho pedagégico, e que o curriculo também é
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uma construgdo cultural e, portanto, um modo de organizar uma serie de praticas educativas, as praticas
curriculares revelam as op¢des da escola, portanto, é “o exercicio caracteristico da escola na organizacio e
desenvolvimento do curriculo, ou seja, dos seus contetidos e das formas de sua transmissio, o que inclui
atividades e tarefas propostas, bem como o acompanhamento do aluno no processo ensino-aprendizagem”
(MENDES, 2008, p.118).

De acordo com Mantoan (2004) A escola tem o compromisso primordial e insubstituivel: ‘introduzir o
aluno no mundo social, cultural e cientifico: e todo ser humano, incondicionalmente tem direito a essa
introducdo.”

Diante disso é também funcdo da escola promover debates sobre as diferentes formas de implementar,
organizar e executar as adaptagdes curriculares que permitam a todos uma aprendizagem significativa,
tanto para alunos ditos “normais” como para alunos surdos. Varios caminhos ja foram percorridos pelas
escolas e professores, porém percebe-se as dificuldades enfrentadas por ambos para torna-la inclusiva.

Existem diversos documentos, como PCN'S, DCN’S, LDB e outros que servem como apoio para todo o
trabalho sistematico das escolas, estes sdo norteadores que subsidiam os sistemas de ensino e
professores, levando a refletirem sobre as praticas pedagégicas que devem ser melhoradas e adotadas sob
o ponto de vista de uma educac¢ido que atenda a todos os alunos para o século XXI. Portanto, a escola ndo
faz nada sozinha, é preciso atuar coletivamente, junto com os professores, alunos e comunidade.

Sao muitos os desafios enfrentados pelas escolas, por isso é de suma importancia que o professor seja
incentivado pelas escolas por meio de formagdes continuadas para instruir-se da lingua de sinais-LIBRAS
e criarem estratégias de ensino adaptados, sem duvida, isto seria uma das maneiras de minimizar as
barreiras que perpetuam nos espacos da escola e principalmente na sala de aula.

Além da lingua de sinais, meio privilegiado de interagio simbdlica, diferentes formas de comunicagio, que
utilizam outros cddigos visuais deverdo estar presentes na sala de aula beneficiando a relacdo
professor/aluno surdos e demais alunos. As escolas municipais do ensino fundamental ao receberem
alunos surdos, devem aplicar as adaptagdes curriculares para atender com eficiéncia o aluno surdo, sdo
utilizadas algumas técnicas como o uso do alfabeto manual, mimicas/dramatizacao,
desenhos/ilustracdes/fotografias, recursos tecnoldgicos (Video/TV/Retroprojetor/Computador/Slides),
entre outros, estes constituem instrumentos ricos e atuais para se trabalhar com novos codigos e
linguagens na sala de aula. Sendo relevante o uso da legenda para facilitar o acompanhamento do surdo.
No entanto é sempre bom estd discutindo os assuntos, previamente, com o aluno surdo. A fim de nao
haver prejuizo quanto a internaliza¢do dos contetidos propostos.

Frente a realiza¢do desta pesquisa, é possivel perceber que existem longos percursos sobre as adaptagoes
no ensino que necessitam ser aplicada para alunos surdos, com o Unico propdésito, uma aprendizagem
significativa, com estabelecimento de um curriculo flexivel, aberto, pés-critico e integrado. Portanto, a
escola e toda a sua equipe de professores precisam ter o mesmo objetivo, criar e recriar oportunidades
que sejam voltados para uma cultura diversificada, onde todos sejam capazes de viver e conviver com as
diferencas.

3.METODOLOGIA

Sendo uma pesquisa que envolve uma tematica ampla exige-se um aprofundamento teérico relevante, ja
que o assunto é complexo. Atualmente no campo da educagdo ha inquietacdes sobre o processo de ensino
e aprendizagem, pois, a mesma, precisa ser significativa, tanto para alunos ditos “normais” como para
alunos surdos. Pretende-se com este estudo, identificar as praticas curriculares numa perspectiva da
inclusdo, sobretudo de alunos com surdez.

A escola tem se preocupado com tais questdes, pensando e repensando em uma educagdo para
diversidade, promovendo adaptagdes com uso de metodologias flexiveis e pensadas para uma sociedade
mais consciente e pluralista nos diferentes niveis e modalidades de ensino. Com base nisso, busca-se
identificar as maneiras que as escolas municipais do ensino fundamental se organizam para receber
alunos com surdez aplicando praticas curriculares inclusivas buscando garantir o aprendizado.

O presente estudo foi desenvolvido com base em leituras bibliograficas de diferentes autores que
contribuiram de forma critica e reflexiva sobre as praticas curriculares no contexto da inclusio de alunos
surdos. Para desvelar as implicacdes entre as adaptagdes curriculares aplicadas para alunos surdos, fez-se
necessario a construcdo de um processo de pesquisas bibliograficas, no qual permitiu a investigacdo
acerca de tais praticas curriculares nas escolas.



Série Educar - Volume 2 - Educagdo Especial

Entende-se por pesquisa bibliografica a revisdo da literatura sobre principais teorias que norteiam o
trabalho cientifico. Essa revisdo é o que chamamos de levantamento bibliografico ou revisao bibliografica,
a qual pode ser realizada em livros, periédicos, artigo de jornais, sites da internet entre outras fontes.

Conforme esclarece Boccato (2006, p.266), a pesquisa bibliografica busca a resolugdo de um problema
(hipétese) por meio de referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo as varias contribuicdes
cientificas. Esse tipo de pesquisa trara subsidios para o conhecimento sobre o que foi pesquisado, como e
sob que enfoque e ou perspectivas foi tratado o assunto apresentado na literatura cientifica. Para tanto, é
de suma importancia que o pesquisador realize um planejamento sistematico do processo de pesquisa
compreendendo desde a definigdo tematica, passando pela construgio logica do trabalho até a decisdo da
divulgacio.
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Capitulo 4

A educacdo especial e os processos de socializacdo
entre jovens surdos

Maria José da Silva Bernardo
Kiara de Sousa Batista de Queiroz

Irineusa Maria Ferreira

Resumo: Este trabalho investiga a educacao e o processo de socializacdo entre alunos
surdos da Escola Bilingue Nossa Senhora da Conceicdo, localizada na cidade de
Sumé/PB. Ainda demonstra a importancia da educacdo especializada na vida pessoal e
profissional dos alunos, bem como se busca compreender significados e desafios da
educacdo na vida dos alunos surdos. A pesquisa se realiza conforme a abordagem
qualitativa, utilizando a observacdao de campo. A coleta de dados se deu com um
questionario por questdes abertas, aplicado aos sujeitos investigados. Tomou-se como
ponto de discussdo para a andlise da formacdo educacional dos jovens surdos desta
escola os seguintes temas: escola, futuro, trabalho, imagem pessoal entre outros. Nesse
sentido, observou-se que a escola lhes da certa visibilidade social, entretanto, ainda
permanece a marca da discriminacao e estigmatiza¢cdo dos alunos surdos. A escola é o
primeiro passo para todos os alunos no desenvolvimento cognitivo a partir da aquisicao
da lingua brasileira de sinais (LIBRAS). Portanto, apesar de toda precariedade na
educacdo de alunos surdos o espaco educacional bilingue resgatou e construiu nos
surdos sumeenses a propria identidade, a propria cultura que eles nunca tiveram dentro
da comunidade ouvinte, pois sabemos que um surdo dentro de uma sala de aula sem

conseguir se comunicar com colegas e professores nao faz parte dessa comunidade.

Palavras-chave: Escola Bilingue, Surdos, Desenvolvimento Social, Inclusao.
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1. INTRODUCAO

O interessa pelo tema surgiu através da observacdo de perceber que os surdos sdo tratados como
incapazes de aprender, simplesmente, porque ndo ouvem. Por acreditar que sera uma forma de
compreender como se da a inclusdo da comunidade surda na sociedade, dispomo-nos a pesquisar sobre a
comunidade de alunos surdos da Escola Bilingue do Municipio de Sumé-PB. Na experiéncia de contato
diario com um aluno surdo, durante as aulas em turma de 12 ano do Ensino Médio, na modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Isso nos levou a perceber o quanto sao especiais na maneira de ser,
agir, ver e ouvir o mundo. Como lembra Gesser (2009), o surdo pode e desenvolve suas habilidades
cognitivas e linguisticas (se nio tiver outro impedimento) ao lhe ser assegurado o uso da lingua de sinais
em todos os ambitos sociais em que transita. Ndo é a surdez que compromete o desenvolvimento do
surdo, e sim a falta de acesso a uma lingua. A auséncia dela tem consequéncias gravissimas: tornar o
individuo solitario, além de comprometer o desenvolvimento de suas capacidades mentais.

Para tratar esse tema, tivemos como objetivo geral compreender a educagio e o processo de socializagio
entre alunos surdos da Escola Bilingue Nossa Senhora da Conceicdo, localizada na cidade de Sumé/PB,
bem como demonstrar a importancia da educagdo especializada na vida pessoal e profissional desses
alunos, buscando compreender os significados e desafios da educacdo na vida dos mesmos. Logo apos
trataremos da andlise dos dados.

Por fim, nas consideragdes finais trataremos da importancia e da necessidade da educacio para a vida dos
surdos

2. METODOLOGIA

A escola na qual ocorreu a pesquisa pertence a rede municipal de ensino e foi fundada em 30 de margo de
2012, de acordo com a Lei Municipal n? 1.052, de 30 de margo de 2012, chama-se Unidade Municipal de
Ensino Infantil e Fundamental Nossa Senhora da Conceigdo “Escola Bilingue”. Situada a Rua Fausto
Mendonga, n2214. Bairro Mandacaru - Sumé/PB. A instituicdo esta cadastrada no INEP2, com o nimero
25049976.

0 publico Alves foi formado por 12 estudantes de uma turma multisseriada, do turno da manha. A escola
dispde de uma professora ouvinte, um instrutor de LIBRAS e uma merendeira que exerce também fungées
de auxiliar de servigos gerais.

3. DESENVOLVIMENTO

Atualmente é muito comum encontrar em nossas escolas “incluidos” no ensino regular alunos portadores
de necessidades especiais, dentre eles o aluno surdo. Segundo a perspectiva de Gesser (2009), para se
integrar na sociedade ouvinte ndo é necessario o surdo ser oralizado. Devido a crenca de que era
necessario a oralizacdo dos surdos para inser¢ido na sociedade, a oralizacdo deixou marcas profundas na
vida da maioria dos surdos, a busca desenfreada pela recuperacdo da audi¢do e promocdo do
desenvolvimento da fala vocalizada pelos surdos sdo objetos que se traduzem em varios sentimentos:
desejo, dor, privacdo, aprovagdo, opressao, discriminagdo e frustragao. Isso aponta para mais um processo
de diferenciagio e exclusio dos sujeitos surdos.

No que se refere ao tratamento a pessoa surda a diferencga de tratamento ndo acontece somente na escola
ou fora dela, o isolamento do surdo pela falta de comunicagio se inicia em casa no ambiente familiar. Pois
como afirma Strobel (2008, p.49), o nascimento de uma crianc¢a surda é um acontecimento natural para a
maioria das familias surdas, porque o povo surdo ndo vé esta crianga como um “problema social” como
ocorre com a maioria das familias ouvintes.

Segundo, Erving Goffman (2008) que traz o conceito de estigma como um termo criado pelos gregos para
se referirem a sinais corporais ou fisicos com os quais procuravam evidenciar alguma coisa,
pejorativamente, reconhecida na sociedade. O estigmatizado é uma pessoa marcada, poluida que devia ser
evitada, principalmente em lugares publicos. Segundo ele, se tratando de grupos minoritarios a questdo
central referente a esses grupos é o seu lugar na estrutura social.

2 INEP- Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais.
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Logo, diz o referido autor, um estigma é, entdo, na realidade, um tipo especial de relacdo entre atributo e
estereotipo, embora eu proponha a modificacdo desse conceito, em parte porque ha importantes atributos
que em quase toda a nossa sociedade levam ao descrédito.

De acordo com a teoria do Goffman, o estigma assume duas perspectivas: aquela que o estigmatizado
assume diretamente a caracteristica distintiva, evidenciada pelas marcas corporais, psicolégicas ou
étnicas; e aquela que nao é percebida pelos presentes, mas, igualmente 4 primeira, também pde o
estigmatizado em descrédito, desacreditavel para a si e para a sociedade.

No caso aqui estudado o estigma é gerado pela desinformacio e pelo preconceito, os familiares dos surdos
muitas vezes por falta de conhecimento privam o direito deles a lingua de sinais, como descrito por
Strobel (2008, p.51), com familias ouvintes o problema encontrado para esses sujeitos surdos é a caréncia
de didlogo, entendimento e da falta de nogdo do que é a cultura surda. De acordo com a autora, em familias
ouvintes as criangas surdas apenas observam as conversas e discussdes que ndo sdo direcionadas a elas,
neste caso conforme a autora ocorre o isolamento das criancas surdas dentro da proépria casa devido as
barreiras de comunicag3o.

Para as criangas que nasce em familias surdas, segundo Strobel (2008, p.52) existe uma troca de saberes e
da aceitacdo da identidade surda porque essas criancas passam pelo processo natural de transmissio da
cultura surda com comportamentos proprios deles. A autora alega que muitas vezes nestas familias as
criancgas surdas nao se acham diferentes do resto do mundo, pois elas creem que os sujeitos ouvintes é que
sdo estranhos esquisitos ou diferentes. A maioria das criancas surdas de pais surdos, geralmente se
desenvolve melhor do que as de pais ouvintes, pelo fato de terem a cultura respeitada no ambiente
familiar.

Entre os desafios enfrentados pelos surdos, ha um sentimento de mudanca pairando no ar, além de
afirmar que vivemos um momento proficuo e impar, ja que muitas conquistas foram alcangadas, como: a
oficializacdo da LIBRAS, o direito do surdo de ter um intérprete, a obrigatoriedade de formacdo nas areas
de licenciaturas, a inclusdo de libras em alguns curriculos. Sem ddvida o momento é do surdo e para o
surdo.

Mas nas ondas das boas novas, segundo ela também se infiltram as velhas praticas e os velhos discursos.
De acordo com Gesser (2009), estamos vivendo um processo de transi¢des, adaptagdes e reformulacgdes,
s6 que muitos discursos podem ser encobertos e mascarados em prol de interesses individuais. A autora
coloca-nos que ha uma enorme distancia entre o dizer e o fazer, isso porque por tanto tempo se fala nas
implicagdes positivas do uso da lingua de sinais na escolarizagdo do surdo e, ainda assim, ha resisténcias
quanto a essa questdo seja por falta de espacgos, oportunidades e apoio para os educadores ouvintes se
aperfeicoarem na sua proficiéncia linguistica, ora por se perpetuarem visdes preconceituosas sobre a
lingua e posturas na relacdo com os surdos.

A educagio de surdos no Brasil segundo Quadros, (1997), ainda é constituida pelo oralismo por
apresentar resquicios de sua ideologia até os dias de hoje. Segundo a autora, apesar de ndo haver um
estudo sobre o desempenho escolar de pessoas surdas brasileiras, os profissionais e a sociedade
reconhecem as defasagens escolares que impedem o adulto surdo de competir no mercado de trabalho.
Por ser ainda muito precario o ensino para os surdos Quadros (idem) aponta que nas escolas brasileiras é
comum terem surdos com muitos anos de vida escolar nas séries iniciais sem uma producdo escrita
compativel com a série. Apesar da Libras3 e o Portugués* apresentarem parametros comuns, sdo linguas
diferentes, por isso a educacido de surdos no Brasil de acordo com Quadros esta entrando numa outra fase
que caracteriza um periodo de transicdo. Ou seja, os estudos estdo apontando na direcdo de uma proposta
educacional bilingue.

O bilingliismo como descrito por Quadros (1997) é um proposta de ensino usada por escolas que se
propdem a tornar acessivel a crian¢a duas linguas no contexto escolar. E os estudos tém apontado para
essa proposta como sendo mais adequada para o ensino de criancas surdas, tendo em vista que considere
a lingua de sinais como lingua natural e parte desse pressuposto para o ensino da lingua escrita. A
preocupacio atual conforme defende a autora, é respeitar a autonomia das linguas de sinais e estruturar
um plano educacional que nio afete a experiéncia psicossocial e linguistica da crianca surda.

3. . o s sz 12 .
Libras ou a Lingua Brasileira de Sinais é a lingua materna dos surdos brasileiros.
3 Lingua Portuguesa segunda lingua na modalidade escrita para os surdos.
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Pois se a lingua de sinais é uma lingua adquirida de forma espontdnea pela pessoa surda em contato com
pessoas que usam essa lingua e se a lingua oral é adquirida de forma sistematizada, entdo as pessoas
surdas tém o direito de serem ensinadas na lingua de sinais. A proposta bilingue busca captar esse direito
tendo a crianc¢a surda brasileira o direito de ter acesso a Libras o quanto antes para acionar de forma
natural a aquisi¢do da linguagem. A crianga surda até podera vir adquirir a lingua portuguesa, mas nunca
de forma natural e espontanea como ocorre com a libras.

A familia deve conhecer detalhadamente a proposta para engajar-se adequadamente. Quanto aos
profissionais que assumem a fun¢ido de passarem as informag¢des necessarias aos pais devem estar
preparados para explicar que existe uma comunicag¢io visual (lingua de sinais) que é adequada a crianca
surda, e que essa lingua permite a crianga ter um desenvolvimento da linguagem analogo ao de crianca
que ouvem que essa crianca surda pode ver, sentir, tocar e descobrir o mundo a sua volta sem problemas.

Enfim, esses profissionais devem estar preparados para explicar aos pais que eles ndo estdo diante de
uma tragédia, mas diante de outra forma de comunicar que envolve uma cultura e uma lingua visual-
espacial, por isso deve-se garantir a familia a oportunidade de apreender sobre a comunidade surda e a
lingua de sinais.

Segundo a autora acima referida, o objetivo maior do ensino especial sempre foi a integracdo dos ditos
deficientes na sociedade, tendo como primeiro passo a sua entrada na escola regular. Porém nota-se que
nada ou quase nada tem sido feito para melhoria das escolas, as condi¢des que a escola oferece aos que ja
estavam supostamente incluidos sdo precarias, assim se os ja incluidos ndo veem atendidas suas
necessidades educativas como esperar que haja disponibilidade dessa mesma escola em se preparar para
receber os excluidos.

Os surdos sofreram as consequéncias de uma educacdo que historicamente, ndo se caracterizou pelo foco
de ensino, mas na preocupacio excessiva com o fator bioldgico, clinico, com foco em treinos sistematicos
de linguagem oral. Foram tomados como deficientes, cometidos equivocos gravissimos, uma vez que esse
procedimento lhes negou um dos direitos basicos da humanidade: o direito de uso de sua lingua natural, a
lingua de sinais.

Dessa forma Dorziat (idem) certifica que é impensavel a inclusdo escolar de surdos que ndo considere a
lingua de sinais. Sendo assim, a autora diz que se tratando de inclusio a valorizagido da lingua de sinais
para os surdos é uma questdo essencial, como possibilidade de igualdade de condigdes de
desenvolvimento entre as pessoas. Contudo para que essa pratica pedagogica se dé visando a viabilizar a
formacgdo na sua globalidade, a abordagem da lingua deve ser relacional, contextual e ndo apenas a
informacional, restrita a cédigos e padrdes predeterminados.

A iniciativa de garantia de entrada de todas as criancas na escola é, sem duvida, importante, porque atende
ao principio fundamental de direito de todos a educagio. Entretanto, isso ndo basta se ndo houver
movimentos pedagdgicos que se debrucem sobre o aluno real, sobre suas formas de representacdo,
criando espacos de didlogo entre eles.

Por fim, considerar as diferencas no ambito escolar vai além de, simplesmente, utilizar procedimentos que
visam a reduzir preconceitos sociais frente asminorias, pois agir dessa forma significa continuar a centrar
os questionamentos em visodes relativistas do conhecimento.

Para Kelman (2012), a educagdo inclusiva,é a educagdo de alunos que ndo pertencem a cultura dominante,
que s6 pode ser bem sucedida se for impregnada de respeito as culturas minoritarias. Segundo a autora, a
educacdo inclusiva se refere ao atendimento educacional de todas as criangas e jovens, independente de
sua diferenca, seja ela linguistica, como é o caso dos surdos e indios ou religiosa, cultural, sexual, étnica ou
simplesmente tenha uma cultura diferente, como menores trabalhadores ou que vivem nas ruas.

De acordo com a autora, para se lidar com alunos que apresentam processos de desenvolvimento e
socializag¢do distintos do padrao tradicional, devemos buscar a analise e a compreensao dos fendmenos de
comportamento individual e coletivo, nos mais diversos contextos em que as interagdes sociais e culturais
ocorrem. A inclusdo da crianca surda na sala de aula regular na visdo de Kelman (idem) é um desafio
particularmente dificil, porque devido a perda auditiva, ela ndo tem como adquirir a lingua oral, o que
pode ser interpretado como uma diferenca linguistica em relacdo aos demais alunos.

Segundo ela apesar dos esfor¢os empreendidos pelos sistemas de ensino publico, tais como os programas
de capacitacdo de professores para lidar com o aluno surdo na classe regular tem se revelado com
frequéncia, insuficientes, pois, no ensino fundamental, em sala de aula inclusiva onde haja aluno surdo o
professor espera que a crianca faca a leitura labial.
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De modo geral o professor ndo domina os conhecimentos necessarios para a compreensdo de processos
de aprendizado de uma lingua quando a audicdo estd ausente, por isso espera que a crianga surda seja
capaz de dominar a lingua portuguesa em sua expressao oral apenas por reconhecimento dos movimentos
produzidos pela articulacdo labial, isso porque o professor supde que a articulacdo lenta de cada palavra é
condicdo necessdaria e suficiente para a compreensao dos aspectos do 1éxico e do semantico pelo aluno
surdo em classe regular. Entdo, se esse aluno ndo domina o 1éxico, nem a estrutura da lingua ndo tera
condicdes para obter um desenvolvimento académico em nivel satisfatério.

De acordo com Kelman, um primeiro passo, ja esta sendo dado em alguns sistemas educacionais, seria
garantir a aquisi¢do da lingua de sinais, bem como a lingua portuguesa, s6 que em contextos educacionais
diferentes. E ao ensinar a lingua de sinais, deve-se levar em consideragdo que uma lingua ndo se constréi a
partir de um somatério de palavras isoladamente aprendidas. Assim, a educacdo deve ser pensada,
buscando a andlise do contexto e do tempo em que ela ocorre, inserindo-a como processo relacionado aos
movimentos sociais emergentes naquele determinado corte no tempo e no espago.

Conforme a autora acima referida o conceito “necessidades educativas especiais” traz em sua esséncia o
ndo reconhecimento de que cada grupo tem particularidades proprias e necessidades especificas, com
reivindicagdes em nivel cultural e educacional muito distintas uns dos outros. Dessa maneira Kelman
afirma que a educacdo de menores de rua, indios, imigrantes, surdos, cegos, etc., nada tem em comum
entre si, embora todos tenham direito a educagdo com qualidade. No entanto, sdo todos chamados de
pessoas com necessidades educativas especiais.

A escola é uma instituicdo aberta a diversidade, o multiculturalismo dentro da educagdo vem como
decorréncia de se ter alunos pertencentes a diferentes universos nas salas de aula, do ponto de vista
cultural, social, linguistico e religioso e de se ter o desafio de transformar o espaco escolar em um espaco
democratico, que possa oferecer igualdade de oportunidades, dando por isso mesmo condi¢des de
atendimento educacional diferentes a alunos diversos.

Aprender a ler e a escrever estd além de conhecer um sistema linguistico, é perceber que esta
aprendizagem se transforma em instrumento de constru¢do de novos conhecimentos e pode ser mais um
instrumento de reconhecimento, de interferéncia e de participacdo no mundo. A oferta educativa precisa
ser analisada a partir destes elementos, pois alunos surdos e ndo surdos tem direito a uma escola
preocupada e comprometida com estes principios. Essa é a tonica que acompanha a oferta de escolas para
os alunos surdos.

Para ela, o sucesso escolar do aluno nao é definido a partir do tipo de oferta educativa, a escola especial
para surdo ndo se sustenta a partir dos argumentos de que a escola regular fracassou diante do aluno
surdo e a escola regular ndo garante seu espaco diante do discurso de inclusdo. Assim, para a autora,
ambas se afastam da discussdo do processo educativo dos seus alunos, do curriculo, do trabalho coletivo
da escola e dos objetivos educacionais.

0 aluno com necessidades especiais precisa de uma atencio especial independente de qual necessidade
ele tenha. Se referindo ao aluno portador da surdez nao significa que o aluno é incapaz de aprender, mas
que ele necessita de uma educagio voltada as suas condigdes especiais.

A interacdo entre professor e aluno contribui para o processo ensino-aprendizagem, s6 que no caso de
professor ouvinte e aluno surdo na escola regular a relacdo de comunicagdo se torna muito dificil ou nao
existe por motivos basicos: o professor nio sabe libras, além disso, ndo sabe como ensinar lingua
portuguesa e os demais contetidos para os alunos surdos; e na sala de aula nio tem a presenca de um
intérprete. Entdo, mesmo diante de muitas mudangas, em meio a tanta tecnologia, tantos avancos na area
da educagdo o aluno surdo esta vivendo dentro de um novo modelo de exclusdo por esta inserido numa
sala de aula do ensino regular com ouvintes e um professor que ndo consegue se comunicar com ele.

O aluno surdo numa sala de aula do ensino regular com os demais alunos ouvintes e o professor sem
preparacdo nenhuma para se comunicar com o aluno surdo, sem ddvida ndo ha possibilidade de esse
aluno ter um bom desenvolvimento seja linguistico, bem como social, cultural e psicossocial. Conforme
explica Rangel e Stumpf (2012, p.115), quando o professor e o aluno utilizam a mesma lingua, no caso da
lingua de sinais, a comunicacdo deixa de ser um problema. Quando ambos sdo surdos, os interesses e a
visdo de mundo passam a ser os mesmos. A fluidez de comunicagdo possibilita as mais variadas trocas.

Nesse sentido, os professores surdos e ouvintes usuarios de Libras que atuam em escolas bilingues sao,
além de interlocutores que compreendem a lingua dos surdos, também sdo considerados agentes de
mudancas para seus alunos surdos, uma inspiragdo para realizacdo de um futuro pleno de escolhas e
promessas.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os surdos sdo sujeitos diferentes dos ouvintes, mas que essa diferenca ndo os impende de lutar e
conquistar os seus objetivos. As dificuldades que eles enfrentam para se integrar na sociedade sdo por
causa da maneira que a sociedade ver os surdos, por isso surge preconceitos por parte dos ouvintes
criando esteredtipos considerando esses sujeitos incapacitados para as fungdes sociais pelo fato de nao
ouvir.

A implantacdo da Escola Bilingue no municipio de Sumé/PB trouxe a esses surdos a visibilidade da
identidade prépria, com isso tanto os seus familiares quanto a sociedade reconheceram as caracteristicas
da comunidade surda, reconhecendo a capacidade desses sujeitos que nio se diferenciam dos ouvintes, s6
que a capacidade desses sujeitos ndo é revelada porque a sociedade impede achando que eles sdo
incapazes, por isso esses sujeitos sdo marginalizados ou estigmatizados.

Pode-se observar que foi dado o primeiro passo no que se refere a educacdo de alunos surdos, mesmo
sabendo que esse passo nio ¢ suficiente para se dizer que temos uma educacdo de qualidade para nossos
alunos surdos, mas representa uma afirmacdo dos direitos desses sujeitos a uma lingua. Por meio da
Libras o surdo tem acesso a cultura, ao conhecimento, a integracdo social e evolui a linguagem e as
possibilidade cognitivas.

Os estudantes participantes da pesquisa sao atendidos pela Escola Bilingue e também sio alunos da rede
regular de ensino. Para melhor compreender esses alunos, apresenta-se o quadro um com um breve perfil
desses estudantes.

Quadro 1. Estudantes surdos quanto o sexo, idade, escolaridade e vida profissional.

Sexo Idade Escolaridade Situagdo profissional
F 15 Ensino Fundamental - 52 ano Nao trabalha
M 36 Ensino Médio Completo-,C.ursando Trabalha

Técnico em Informatica
M 28 Ensino Médio Nio trabalha
M 12 Ensino Fundamental - 52 ano Nio trabalha
F 30 Ensino Fundamental - 62 ano Nio trabalha
M 42 Ensino Fundamental Nio trabalha
F 16 Ensino Fundamental Nio trabalha
M 36 Ensino Médio - incompleto Nao trabalha
F 19 Ensino Médio Incompleto Nao trabalha

Fonte. Préprio autor da pesquisa.

Dos participantes da pesquisa cinco sdo do sexo masculino e quatro do sexo feminino, totalizando nove
participantes. A maioria deles, ou seja, cinco estudantes cursavam o ensino fundamental e apenas um dos
participantes chamou a atencio, pelo fato de ter dado continuidade aos estudos apds concluir o ensino
médio e estava cursando o Técnico em Informatica, outro aspecto relevante sobre esse sujeito é o motivo
de ele trabalhar isso mostra que a educacio é fundamental para o desenvolvimento humano, apesar de ter
apenas uma perda parcial da audicdo e ser considerado “deficiente”, mesmo sofrendo preconceito, sendo
marginalizado pela comunidade majoritaria da mesma maneira que os sujeitos com perda total da audicao
o conhecimento foi fundamental para despertar o desejo de se mostrar eficiente, capaz de atuar na
sociedade como qualquer outro cidadao.

Os surdos ainda sdo visto pela sociedade como um ser anormal, incapaz que necessita de tratamento para
poder se integrar socialmente. Mas, estamos nos referindo ao surdo como um ser social, que apesar de
suas limitacdes faz parte da mesma sociedade que os ouvintes, pois mesmo fazendo parte da comunidade
minoritaria, possuem identidade prépria, uma cultura, uma lingua diferente dos demais - ouvinte - que
também tem outra identidade, outra lingua ou outra cultura.

0 quadro acima mostra que a maioria nao trabalha e apenas um dos sujeitos que participou da pesquisa
atua no mercado de trabalho informal e tem apenas uma perda parcial da audicdo. Ao observar as
respostas dadas pelos surdos ao questionario, notamos que eles sdo duplamente excluidos, como por
exemplo, podemos citar a ocupacio profissional que esses sujeitos ainda nio alcancaram. Na sua maioria,
esses alunos ndo trabalham, com exce¢do de um aluno, e apontam a atividade profissional como
muitissima valiosa para o futuro deles.
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Como afirma um deles, os estudos servem para “desenvolver, aprender, viver melhor futuro” (Aluno
Surdo. 12 Ano Fundamental/42 anos de idade). Cabe ressaltar que as palavras “viver melhor” significa a
garantia de trabalho para sustento da vida pessoal e familiar desses futuros adultos na sociedade
capitalista.

Nesse sentido, inserir o aluno portador de uma necessidade dentro de uma sala de aula com alunos
ouvintes e tratar esse processo como inclusdo seria simplesmente exclui-lo do direito de ser tratado
conforme as suas necessidades. Inserir alunos surdos em sala de aula com ouvintes sem oferecer a esses
alunos um aprendizado que seja suficiente para que eles possam participar ativamente da sociedade faz a
educacdo deixar de ser um direito de todos e passa a ser direito apenas de alguns, assim, por vezes, essas
condi¢des que garantam a participacdo desses sujeitos no espaco escolar passa pelas condigdes
econdmicas por que passa esses alunos.

Por ndo terem uma formacdo escolar que atendam as suas necessidades linguisticas, muitos ainda estdo
cursando uma série/ano incompativel com a idade. Quanto ao sentido da educacdo, no qual afirma um
deles sobre as vantagens de estudar “participar da vida social, interagir com os outros” (Aluno surdo. 7°
ano/Ensino Fundamental/16 anos de idade). Além de trazer desenvolvimento, aprendizado, garantia de
um futuro melhor através da educagdo conseguem ter uma vida social e interagdo com outras pessoas. Em
relacdo as desvantagens de estudar afirma um deles “a falta de material adequado para os surdos” (Aluno
Surdo. (Ensino Médio incompleto/19 anos), assim podemos observar que a falta de uma educacao
adequada as necessidades dos alunos surdos traz consequéncias gravissimas em seu desenvolvimento
pessoal e profissional. Portanto, experiéncia de ter contato com um espago educacional bilingue nos
mostra que a libras é fundamental para o desenvolvimento linguistico e a socializacdo dos surdos.

5. CONSIDERACOES FINAIS

ApOs a realizacdo da pesquisa é possivel perceber o direito dos surdos a educacio se tornou visivel com o
reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais em 24/04/2002 de acordo com a Lei n210.436, a partir
desse reconhecimento o respeito a lingua de sinais vem se intensificando e atualmente os surdos usufrui
de direitos que antes lhe era negado. Apesar dos avancos ocorridos em favor da comunidade surda a luta
continua porque a libras continua sendo desvalorizada pelo fato de nao ser conhecida nem utilizada pelos
ouvintes e por nao ter um registro escrito.

A pesquisa a cerca da educacio e socializagido dos alunos, nos possibilitou perceber o quanto é importante
a educacdo especial na vida desses sujeitos, a escola lhes dar certa visibilidade social, mas é lamentavel
perceber que a marca da estigmatizacdo permanece, porque a forma que esses sujeitos sao visualizados
pela escola e sociedade como um problema, um sujeito incapaz.

Por fim, podemos afirmar que a educagio bilingue para alunos surdos seria a educacdo ideal, para o seu
desenvolvimento linguistico ja que os surdos estdo dentro de duas comunidades, assim necessitam da
lingua de sinais para seu desenvolvimento humano e da lingua portuguesa por esta inserido num contexto
que predomina a lingua da comunidade majoritaria. A criacdo da escola no municipio representa um
cenario de desenvolvimento na educacio, porém trouxe desafio enfrentado ndo somente pela comunidade
surda, mas por todos que trabalham com educacio.
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Capitulo 5

Interface da pedagogia visual e aquisicdo da libras
como lingua materna por criancas surdas mediada
pela construgdo de jogos
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Resumo: O presente estudo se propde a descrever a experiéncia de construgdo de jogos
analodgicos utilizando ferramentas da comunicacdo para a mediacdo da aquisicao da
Libras como primeira lingua (L1) por criangas surdas, adotando como referéncia a
cultura surda. Trata-se de um relato de experiéncia sobre o processo de construcao de
jogos analégicos para criancgas surdas visando a mediacdo da aquisi¢do da Libras como
L1, que ocorreu de fevereiro 2014 a setembro de 2015, na Universidade de Fortaleza.
Participaram das atividades, seis alunos de Iniciacdo Cientifica do curso de Terapia
Ocupacional (3), dentre eles uma aluna surda, Medicina (1) e Fonoaudiologia (2), todos
da Unifor. Constituiram, ainda, o grupo, uma terapeuta ocupacional e orientadora do
projeto, uma fisioterapeuta (surda) e uma publicitaria. Durante o percurso adotou-se o
diario de campo para o registro das informacgdes. Os resultados apontam a percepc¢do
dos alunos quanto a relevancia do seu processo de capacitacdo para a construcdo dos
jogos analégicos, que adotou como diretriz a linguagem e suas variadas formas de
comunicacao concernentes ao colorido, ao contraste, a imagem e a escrita, considerando
a visualidade e a cultura da crianca surda. Concluiu-se que é determinante sensibilizar e
capacitar os futuros profissionais quanto as peculiaridades sensoriais da crian¢a surda
durante o processo de construcdo de jogos analdgicos contextualizados a cultura surda
que favorecam a mediacao da aquisi¢do da Libras como L1 pela crianc¢a surda.

Palavras Chave: Jogos, Cultura Surda, Libras, Crianca.

5 Texto apresentado e publicado nos anais do III Congresso internacional de educacgdo inclusiva & III Jornada
Chilena Brasileira de educagao inclusiva e direitos humanos.



Série Educar - Volume 2 - Educagdo Especial

1 INTRODUCAO

O ser humano esta cercado por imagens desde o momento em que nasce. S3o as imagens que, na maioria
das vezes, colaboram para a construcdo do conhecimento e do aprendizado do homem. Os individuos
surdos, de maneira destacada, encontram-se mais diretamente dependentes da influéncia que a imagem
possui para a construcio de seu desenvolvimento cognitivo, uma vez que a surdez os torna mais sensiveis
aos estimulos visuais. Campello (2008) elucida que a visualidade da lingua de sinais é composta por varios
elementos: as transferéncias visuais, de tamanhos e formas, espaciais, de localiza¢do, de movimentos e de
incorporagdo que se entrelacam nos discursos e representagdes visuais. Ferrara (2002 citado por
NAKAGAWA, 2006) determina que a visualidade é a relacdo entre a percepgio e a imagem que é modelada
pelas qualidades do signo visual.

Rodrigues e Quadros (2015, p.72) enfatizam que a Comunidade Surda se configura num “[...] grupo que,
assim como qualquer outro grupo humano, é singularizado por suas diferencas linguisticas e culturais, as
quais se manifestam por meio de uma lingua gesto-visual e por uma experiéncia cultural cunhada na
visualidade”.

E nesse contexto que este trabalho se desenvolve, delineando a importancia de desenvolver e utilizar
recursos imagéticos e visuais que, a partir da estimulacdo precoce, sdo essenciais quando inseridas no
panorama da educagdo bilingue. Nessa abordagem, quanto mais precocemente se da o contato de uma
lingua de sinais como primeira lingua (L1), mais eficiente sera a aquisi¢ao linguistica. Assim, na proposta
da estimulagdo precoce, Munguba (2007, p.386), aponta que “busca-se a continuidade no processo natural
do desenvolvimento, objetivando promové-lo de forma harménico e adaptado ao meio sem antecipar
etapas evolutivas”. A familia da crianca é parte desse processo. Strobel (2008, p.51) ressalta que “na
maioria dos casos, com familias ouvintes, o problema encontrado para esses sujeitos surdos é a caréncia
de didlogo, entretenimento e da falta de nocdo do que é a cultura surda”.

Nesse cendrio, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) configura-se como a lingua natural da comunidade
surda. E reconhecida, sob o aspecto cientifico, como um sistema linguistico de comunicacdo gestual-visual,
com estrutura gramatical prépria, oriunda das comunidades surdas brasileiras (ROSA; LUCHI, 2010). A
Libras é uma lingua que possui sua complexidade como todas as outras; é independente da lingua
portuguesa e possui a forte caracteristica de ser viso- espacial, favorecendo o desenvolvimento cognitivo

do sujeito surdo.

Sendo assim, a aquisicdo da Libras por criancas surdas, demanda uma série de fatores que sdo
proporcionados pela estimulagio precoce, favorecendo nao somente a aquisicdo da lingua em si, mas tudo
0 que a cerca, como a cultura, a identidade, a linguagem e a comunicagdo, tdo inerentes ao aprendizado de
um idioma.

A ideia desse trabalho é, portanto, apresentar como a estimulacdo precoce, juntamente com os elementos
da comunicacido favoreceram no aprendizado da crianc¢a surda, ao passo que evidencia a relevancia dos
jogos adaptados para o desenvolvimento cognitivo da crianga surda. Ressalta-se que este estudo se propoe
a descrever a experiéncia de construcdo de jogos analdgicos utilizando ferramentas da comunicagio para a
mediagdo da aquisi¢do da Libras como L1 por criangas surdas, adotando como referéncia a cultura surda.
Trata-se de um relato de experiéncia (SEVERINO, 2016) de um recorte do projeto de pesquisa do curso de
Terapia Ocupacional da Universidade de Fortaleza intitulado: “Intervenc¢do precoce no surdo: percep¢ao
dos profissionais e pais sobre a atuagdo do terapeuta ocupacional”, com Parecer do Comité de Etica em
Pesquisa da Unifor, N. 341/2007, especificamente do subprojeto: “Estratégias de atuagio terapéutica
ocupacional em interven¢do precoce na clientela surda”. Atualmente esse projeto foi ampliado para
“Aquisicdo da Libras na perspectiva bilingue - desafio transdisciplinar ao profissional da satde e
educagdo”, com Parecer N. 1.415.916. A proposta desse estudo partiu, dentre outros fatores, da
oportunidade de proporcionar as criancas surdas atendidas no Nucleo de Aten¢do Médica Integrada -
NAM], a estimulagdo precoce tdo necessaria para o seu processo de aquisicdo da primeira lingua, no caso, a
Libras.

2 METODOLOGIA

A pesquisa ocorreu no campus da Universidade de Fortaleza- Unifor, em Fortaleza, Ceara, Brasil. Para o
desenvolvimento dos jogos, o grupo de alunos e professores pesquisadores se organizou no periodo de
fevereiro 2014 a setembro de 2015, em encontros semanais, totalizando 40 sessdes. Nessas ocasioes,
consideraram-se as particularidades da perspectiva visual da cultura surda, a sua aplicacdo em jogos para
revisdo de literatura, discussdo do grupo de estudo e consequente desenvolvimento de jogos adequados as
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especificidades sensoriais e culturais da crianga surda. Em outubro de 2015 foi implantado o Programa de
Intervengio Precoce Bilingue e a realizacdo dos pré-testes dos jogos na media¢do da aquisi¢do da Libras
como L1 pela crianc¢a surda, no Nucleo de Atengdo Médica Integrada (NAMI) da UNIFOR.

O recorte relatado neste texto refere-se as atividades de desenvolvimento dos recursos ludicos e de
estimulagdo sensorial (jogos) por meio de um grupo de seis alunos de Iniciagdo Cientifica (Fundagao
Cearense de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico - FUNCAP e Programa Aluno Voluntario
de Iniciagao Cientifica - PAVIC) do curso de Terapia Ocupacional contou com trés alunos, dentre eles uma
aluna surda, um aluno de Medicina e dois de Fonoaudiologia, todos da Unifor. Constituiram, ainda, o
grupo, uma terapeuta ocupacional (orientadora do projeto), uma fisioterapeuta (surda) e uma publicitaria
(oriunda da disciplina de Libras).

Fez-se uso da Roda de Conversa (FREIRE, 2010) para coleta do depoimento dos seis participantes do
processo de desenvolvimento dos jogos.

Durante o percurso adotou-se, para o registro das informagdes, o diario de campo de acordo com Severino
(2016), Deslandes, Gomes e Minayo (2015) e foi utilizado a andlise descritiva das informagdes, com
abordagem qualitativa (SEVERINO, 2016).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A construcio de jogos surge como ferramenta que auxilia o aprendizado trazendo uma nova percepgio de
mundo a crianga surda e estimulando sua participagdo no processo da aquisicdo da lingua de sinais. Para
tanto, foram criadas atividades educativas que trouxessem nio somente a brincadeira em si, mas que,
principalmente, proporcionassem a progressao intelectual e social do individuo.

Posto isto, enfatiza-se a relevancia de experiéncias ludicas na construcdo da personalidade da crianga
surda, oportunizando sua expansdo de conhecimento sobre o mundo que a cerca. Tais experiéncias sdo
fundamentais para a crianca fortalecer sua identidade e para se integrar a sociedade, além de ser inserida
na comunidade surda, consolidando, assim, o sentimento de pertenca ao meio ao qual faz parte.

Lacerda, Santos e Caetano (2013, p. 186) ao se referirem a pedagogia surda ressaltam que “[...] é relevante
pensar em uma pedagogia que atenda as necessidades dos alunos surdos que se encontram imersos no
mundo visual e aprendem, a partir dele, a maior parte das informagdes para a construcdo de seu
conhecimento”. Além disso, Campello (2007) ao se referir a semidtica imagética em relagio a cultura surda
e sobre como o surdo constitui imagens e suas peculiaridades visuais, enfatiza a expressao “Olhares
surdos”. Estes aspectos foram

Por outro lado, esse tipo de preocupagdo ndo é uma constante nas que tém componentes surdos.
“Considerando a realidade brasileira, a maioria das criancas é filha de pais ouvintes e inicia tardiamente a
aquisicdo da linguagem na lingua brasileira de sinais devido ao diagnéstico tardio da surdez” (QUADROS,
2011, p. 7). Em fungdo desse fato, a estimulagdo precoce com a pedagogia visual, surge como estratégia
que auxiliard no processo de aprendizagem lingua de sinais como primeira lingua (L1) por criancas
surdas.

Marcato, Rocha e Lima (2000), afirmam que o desenvolvimento intelectual da crianga acontece
independentemente do desenvolvimento linguistico. Pois, tanto a crian¢a surda quanto a crian¢a ouvinte
podem apresentar o mesmo nivel de intelectualidade. O que vai distinguir uma da outra sdo as
experiéncias vivenciadas pela primeira. Assim, a lingua de sinais torna-se fator decisivo para o
desenvolvimento do surdo, devido a ser sua primeira lingua. Desse modo, é a lingua de sinais, que
possibilita ao surdo uma comunicacdo e uma compreensdo do mundo em que vive, participando da
comunidade a que pertence.

[..] entre os 2 anos e 6 meses e os 3 anos, as criangas comegam a
produzir muitas palavras. Esse periodo também é chamado de explosdo
do vocabulario, pois o bebé comeca a falar sem parar. Isso acontece tanto
com criancas adquirindo uma lingua falada quanto com aquelas
adquirindo uma lingua de sinais (QUADROS, 2011, p. 21).

Esses aspectos devem ser considerados na construgdo dos recursos ludicos, adaptados e criados de acordo
com a Lingua Brasileira de Sinais, com a visualidade do surdo e com a faixa etaria que a intervencio
precoce compreende.
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Ressalta-se que devido a condi¢do da surdez, o individuo torna-se mais sensivel aos demais sentidos.
Dessa forma, faz-se necessario o contato com estimulos sensoriais, para que o sujeito desenvolva mais
efetivamente seu desempenho cognitivo. Segundo Munguba (2007), ao detectar a surdez na crianc¢a, em
geral a familia modifica a sua forma de interagir com ela, reduzindo, ou tornando inexistentes os estimulos
sonoros e afetivos, como nina-la ou contar estoérias. Devido a esse fato, hi uma escassez de estimulos,
gerando percepgdes restritas. Fernandes e Correa (2010, p. 18) também enfatizam que a lingua de sinais é
fator determinante para o desenvolvimento do surdo e que essa lingua precisa ser vivenciada desde cedo:

através da aquisi¢do de um sistema simbdlico, como € o da lingua, o ser humano descobre novas formas de
pensamento, transformando sua concep¢ao de mundo [..] propiciar a pessoa surda a exposicdo a uma
lingua o mais cedo possivel, obedecendo as fases naturais de sua aquisicio é fundamental ao seu
desenvolvimento.

O desenvolvimento dos recursos utilizados no projeto, ora apresentado, ocorreu mediante estudo
minucioso que apresentava um significado, em cada detalhe. Uma vez que, Reily (2003) afirma que as
caracteristicas observadas em uma imagem como linhas, cores, formas e texturas sdo elementos utilizados
para representar ideias.

Nota-se que inserida no campo da linguagem, a comunicagio surge de forma diversificada, apresentando
significados através da cor, do contraste, da imagem e da escrita. A parceria da Publicidade com a Terapia
Ocupacional surge para nortear essa discussdo, e utilizar a linguagem que ha dentro da comunicagdo em
favor da pedagogia visual e dos recursos ludicos. Para tal, considera-se que a cor é elemento importante
para o desenvolvimento dos recursos, uma vez que ao longo das décadas, é possivel observar o avanco das
imagens sobre o espago das palavras, um cenario no qual a imagem devora sua propria cria, a escrita
(GUIMARAES, 2004). Diante dessa realidade, percebeu-se a necessidade de utilizar cores que chamassem a
atencdo da crianca, de modo que fossem adquiridas também como ferramenta de comunicagio,
informacio e aprendizado uma vez que a comunicagio para individuos surdos acontece, prioritariamente,
por meio da visdo. Campello (2008, p. 168), explica o significado de algumas cores:

a cor é um signo abstrato, mas sinalizamos a cor amarela junto com a metafora ou com expressoes
chamativas que possam denominar a cor, como ouro, pessoa doente (de maldria), as cores das flores
(margaridas ou girassdis). Culturalmente, a cor preta associa-se com a cor da morte, do terror, da
infelicidade, do prentncio de dias ruins, etc. A cor branca denuncia a inocéncia, a brancura da neve, a
pureza, etc. Todos os signos que sinalizamos denotam a expressividade da suavidade ou de grotesco
dependendo da manifestacdo das cores.

Assim, cada cor apresenta peculiaridades, e, conhecé-las, é de grande relevancia para produzir um
material adequado que promova a comunicac¢do e, além disso, possibilita o aprendizado que acontece
através da utilizacdo correta desse elemento grafico.

Guimaraes (2000) defende que cada cor é detentora de uma luminosidade prépria, e é muito provavel que
as mais claras tendem a se destacar sobre as mais escuras. Numa escala de mais claras as mais escuras, as
cores primarias e secundarias estdo ordenadas, a saber: branco, amarelo, vermelho, magenta, verde, ciano,
azul e preto.

A partir dessa afirmacdo, foram utilizadas as cores de maior relevancia para despertar o interesse das
criancas e, assim, tornar as atividades ainda mais dindmicas. Além das cores, outro elemento relevante na
producdo do material para as criangas foi o contraste.

A intencdo do contraste é que as diferencas ddo vida a uma imagem e a se destacar, em lugar de ficar ali
como uma massa informe.

[..] O uso principal de qualquer contraste é fazer um objeto se destacar
da multiddo, devido as suas incriveis diferencas (GOLDING; WHITE,
1997, p. 49).

Ressalta-se que o material grafico utilizado também apresenta as caracteristicas inerentes ao contraste,
proporcionando um aprendizado e estabelecendo uma comunicagdo visual. Além disso o contraste
transmite a ideia do limite, de uma no¢do do espaco utilizado nos recursos. O contraste destaca a
diversidade das cores contribuindo para gerar um dinamismo na imagem e para atrair a aten¢do do
espectador. Gomes (2009) explica que o contraste é uma estratégia visual capaz de agucar o significado e
dramatiza-lo para fazé-lo mais importante e dinamico, por isso, os jogos e brinquedos foram
confeccionados observando também esse elemento que é importante para a comunicagdo com a imagem e
com a cor.
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Brougere (2004, p.75), enfatiza que “através das formas e cores os objetos sdo infantilizados, modelados a
imagem da crianca, pelo menos a imagem da crianca que os adultos fazem dela, a imagem cultural
produzida pela sociedade”. O autor traz a perspectiva da cultura como essencial também na construgio de
jogos, sendo necessario considera-la para que a crianca se identifique com os jogos.

Durante o processo, foi construido um tabuleiro para estimular a aten¢do concentrada, mediante o
contraste entre as cores nas pegas, imagens representativas de animais, subdivididas em pecas com
animais e pecas com o sinal em Libras correspondente, concomitante a palavra escrita em portugués,
favorecendo o aprendizado bilingue. Dentre as pecas dos recursos, havia um jogo que estimulava o
aprendizado das cores, em que as pecas estavam pintadas com o nome da cor ao centro e outra peca
continha o sinal referente a cor. Outro produto desenvolvido foi o alfabeto manual e os tipos de emogao,
associadas a cada sinal. O grupo também construiu “jogo dos nimeros” em Algarismo, Libras e Palitinhos,
em que a crianga interage com o mediador adulto ou outra crianga. Ocorreu a construcdo do “encaixe das
formas geométricas” associadas aos respectivos sinais. As Figuras 1 a 4 exemplificam os jogos construidos.

Figura 1: Encaixe com formas geométricas em Libras Figura 2: Jogo dos numerais em Libras

Fonte: acervo fotografico do Projeto.

Figura 3: Fichas com gravuras e sinais de Libras Figura 4: Dado com numerais em Libras

BEBE

Fonte: acervo fotografico do Projeto.

O ato de brincar é uma atividade fundamental ao desenvolvimento social, intelectual e emocional da
crianca e proporciona experiéncias qualitativamente essenciais na ontogénese (SILVA, 2002), e a
qualidade da estimulac¢io recebida por uma crianga durante seus primeiros anos de vida tera resposta na
fase adulta, ou seja, se a mae proporcionar estimulos ladicos estara colaborando para o desenvolvimento
cognitivo do seu filho.

Com a criagdo dos recursos, os alunos viram como muitos brinquedos
sdo inacessiveis ao surdo. Dessa forma, buscou-se adaptar brinquedos ja
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existentes, criar novos e selecionar alguns para serem utilizados na
intervencdo precoce; trabalhando contraste de cores, e ainda inserindo a
Lingua brasileira de sinais nesses recursos (VASCONCELOS et al, 2014, p.
86).

Os recursos construidos durante o projeto foram estudados, pesquisados e confeccionados de acordo com
a fase da crianga. No decorrer da aplicacao dos jogos, os quais foram testados antes de sua utilizacao, os
respectivos sinais eram apresentados para uma aquisicio mais clara e fortalecida. Levando em
consideracdo o periodo linguistico da crianca, certamente ndo havia uma sinalizacdo totalmente correta,
mas ja apresentava um ou mais parametros realizados corretamente. Os parametros nas linguas de sinais
fazem parte da fonologia da Libras, e a combina¢do dos cinco parametros formam um sinal. Quadros
(2007) explica que “[..]a lingua de sinais brasileira, assim como as outras linguas de sinais, é basicamente
produzida pelas maos, embora movimentos do corpo e da face também desempenhem fungdes. Seus
principais parametros fonoldgicos sdo locagdo, movimento e configuragdo de miao [...]".

Concluido esse primeiro momento, a equipe se organizou de acordo com as suas habilidades para a
producdo dos jogos, cada um contribuindo para uma produgdo rapida e eficaz e comegou a se planejar
quanto ao local da implementag¢io do projeto, estudando formas de buscar a clientela surda para, entio,
utilizar os recursos construidos. Para essa etapa, o projeto contou com o aparato fisico e profissional do
Nucleo de Atencdo Médica Integrada - NAMI, da Unifor, que colaborou diretamente para a concretizacio
do planejamento.

Apdbs um embasamento teérico e com o suporte do NAMI oferecido por meio da disposicdo do setor de
estimulacdo precoce de Terapia Ocupacional que cedeu um espaco para aplicabilidade do projeto, a equipe
se dedicou para que os recursos, até entdo em construgdo, passassem para a fase de implementacgao,
visando resultados satisfatérios dentro do servigo.

4 CONCLUSAO

Os jogos desenvolvidos e utilizados durante o periodo do projeto foram essenciais para o amadurecimento
cognitivo e motor da crianga surda, proporcionando a ela uma amplia¢cdo do seu conhecimento de mundo,
além de favorecer o aprendizado de varios sinais contextualizados a sua realidade.

Tendo em vista o que se foi estudado e proposto para a execu¢do desse projeto, pode-se observar a
importancia e a necessidade de se atentar também aos elementos da comunicacdo que sdo fundamentais
para a produgido dos jogos. Elementos esses muitas vezes esquecidos e que sdo fundamentais para melhor
compreensdo das criancas e que, se trabalhados com a devida aten¢do, sdo muito tuteis para um
aprendizado mais eficiente. A interface da Comunicagdo Social e Terapia Ocupacional se mostrou
adequada para desenvolvimento de jogos de mediagdo na interveng¢do precoce bilingue para criancas
surdas.

O projeto intervencdo precoce no surdo tem proporcionado ao grupo de alunos pesquisadores da
Universidade de Fortaleza - UNIFOR investigar e compreender melhor a cultura surda, assim como
pesquisar e utilizar ferramentas que contribuam com o desenvolvimento cognitivo das criancas surdas.
Ressalta-se que o projeto tem sido implementado no Nucleo de Atengdo Médica Integrada - NAMI no setor
de Terapia Ocupacional.

Aponta-se a relevancia de que outros grupos de pesquisadores se voltem para essa tematica, para que o
desenvolvimento de recursos lidicos com o foco na aquisicdo da Libras como L1 pela crianga surda, seja
ampliado e otimizado, sempre considerando a Cultura Surda.
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Capitulo 6

A afetividade como fator de estimulacdo na
aprendizagem de alunos com Sindrome de DOWN em
escolas da rede privada, em Sdo Luis, Maranhdo

Christiane Valéska Araujo Costa Lima

Resumo: O presente estudo tem como foco principal a afetividade como fator de
estimulagdo na aprendizagem de alunos com Sindrome de Down. Trata-se de um estudo
de campo, dissertativo, exploratdrio, quanti-qualitativo, envolvendo 60 professores que
trabalham com educacdo inclusiva, cujo foco da pesquisa foi entender como os
professores estdo percebendo a afetividade como competéncia essencial na pratica
pedagégica. A relevancia do estudo da-se por contribuir para que os docentes se
percebam autores do processo de inclusdo de criangas que apresentam Sindrome de
Down, utilizando-se da afetividade como estratégia para motivar os alunos em seu

processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Sindrome de Down. Inclusdo Escolar. Afetividade. Contribuicdes.
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1. INTRODUCAO

Educacdo inclusiva tem se tornando a melhor solug¢do para acolhermos as diferengas dos alunos, pois é
falar de uma escola aberta para um mundo novo que se descortina a partir da aceitagdo de todos,
respeitando sua natureza e sua esséncia.

Ao longo de mais de duas décadas, a inclusdo escolar vem sendo discutida e delineada para atender
criangas com especificidades educacionais de forma que as mesma se identifiquem parte integrante de
uma sociedade harmoniosa, que ndo se sintam diferentes entre este ou aquele, ja que sdo pessoas que
estdo no mundo para viver com dignidade e respeito e devem lutar de maneira igual para conseguir
realizar seus sonhos, seus projetos de vida

A inclusio é a capacidade de entender e reconhecer o outro e entdo conviver e compartilhar com pessoas
ditas “diferentes” de noés. Tendo em vista que a educagio inclusiva veio acolher as pessoas, sem excecio,
sendo a escola uma instituicdo aberta a todos, que venham até ela para estudar e aprender, aqueles que
tém deficiéncia fisica, sensorial ou aqueles com alguma condi¢do intelectual diferente, sejam superdotados
ou menos dotados;

Criangas com Sindrome de Down (SD) apresentam atraso significativo em seu desenvolvimento motor,
fazendo com que interfira em outros aspectos, ja que a crianca explora o0 mundo por meio de seu
desenvolvimento motor, pois, tera de andar, correr, falar, entender, etc.

Luckesi (2014) propde o conceito de avaliagdo diagndstica, reconhecendo que, numa sociedade
democratica, os resultados do processo de avaliacdo devem sempre ser utilizados a favor do processo de
aprendizagem do aluno.

E importante enfatizar que outro aspecto que observa-se entre as alteragdes ocorridas no
desenvolvimento cognitivo na SD é a atengio. Este publico apresenta déficit de atencdo, o que compromete
seu desempenho nas tarefas cotidianas, bem como em sua maneira de explorar o meio.

Segundo Mészaros (2013, p. 25),

[..] uma reformulagdo significativa da educacdo é inconcebivel sem a
correspondente transformacdo do quadro social no qual as praticas
educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e historicamente
importantes fun¢des de mudangas.

Mészaros (2013) recusa a nogdo de reforma que se proponha apenas a corre¢des marginais, mantendo
intactas as estruturas fundamentais da sociedade e conformando-se as exigéncias da logica do capital.
Para o autor, esta modalidade utiliza-se das reformas educacionais para apenas remediar os efeitos
desastrosos da ordem produtiva, mas nio elimina os “[..] fundamentos causais e profundamente
enraizados”. Para o autor, “[..] limitar uma mudang¢a educacional radical as margens corretivas
interesseiras do capital significa abandonar de uma sé vez, conscientemente ou ndo, o objetivo de uma
transformacéo social qualitativa”. (MESZAROS, 2013, p. 27).

Em um mundo tdo adverso ao proprio ser humano, onde a violéncia, o desrespeito e o (des)amor fazem
parte do cotidiano das familias como esta presente em diversos ambientes, falar de afetividade passou a
ter uma presenca crescente na agenda de pesquisa de varios estudiosos, principalmente, na area
educacional.

A afetividade pode ser conceituada como “[..] a maneira de tratar, falar com carinho, acolher” (ALMEIDA;
SANTOS; GAMA, 2013, p. 9).

Vygotsky (2007) e Wallon (2004) descrevem o carater social da afetividade como sendo a relagio entre
afetividade e inteligéncia elemento fundamental para o processo de desenvolvimento do ser humano.

Almeida, Santos e Gama (2013) destacam que Wallon privilegia o humanismo e suas ideias pedagogicas
tém a marca de um humanista, sendo algumas de suas propostas a integracdo entre as dimensoes afetiva,
cognitiva e motora e o aproveitamento, pela escola, das oportunidades que o meio oferece ao aluno. A
diferenciacdo, no lugar da homogeneizagado, é um ponto forte na teoria walloniana.

A afetividade é o intuito fundamental para a construcdo das informagdes cognitivo-afetivo nas criangas e
consequentemente nas relacdes que devem ser estabelecidas entre professores e alunos.
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Surge dai a relevancia de se abordar o tema, por entender que o cuidar é um ato consciente, que pode ser
ensinado e consiste, por sua vez, em um dos maiores geradores de prazer que o mundo humano conhece.

Conforme Bercht (2001, p. 59):

a afetividade pode ser conceituada como todo o dominio das emocdes, dos
sentimentos das emocgdes, das experiéncias sensiveis e, principalmente, da
capacidade de entrar em contato com sensagoes, referindo-se as vivéncias dos
individuos e as formas de expressio mais complexas e essencialmente
humanas.

De acordo com Wallon (2004), a afetividade esta presente no individuo desde a mais tenra idade, ou seja,
ela corresponde ao primeiro ano de vida da crianga, na primeira etapa de desenvolvimento, onde
predomina sua relagdo com o meio, expressa na afetividade com outros individuos, onde o bebé entende
por meio da observacgdo e do toque, pois, nessa idade, ainda ndo esta evidenciada a linguagem (DANTAS,
2014).

Diante disto o momento atual exige a transformacao dos paradigmas na histéria de vida de criangas com
Sindrome de Down, especialmente na escola e na sociedade, oportunizando novas maneiras de
convivéncia social. Essa reflexdo tem como propodsito reunir a diversidade, especialmente, no ambiente
escolar, como fator determinante do enriquecimento das trocas, dos intercimbios que ocorrem entre os
sujeitos que nele interagem, respeitando suas individualidades, para que ndo se condene parte deles a
segregacdo. Essa premissa, nos levou a questionar: Até que ponto professores sentem-se realmente
preparados para o processo de inclusdo de alunos com Sindrome de Down em salas de aulas regulares?

Este estudo tem como vetor a afetividade como estratégia para estimular a crianca com Down no processo
de ensino-aprendizagem, analisando na perspectiva do educador.

2. MATERIAL E METODOS

Este estudo delineia-se como descritivo, prospectivo, com abordagem quanti-qualitativa, quanto aos fins, o
tipo de investigacdo escolhido para a realizagdo da pesquisa enquadra-se como exploratéria. Realizada em
escolas da rede privada da cidade de Sdo Luis, localizada em um bairro bem populoso e tradicional da
cidade. As escolas funcionam com educagao infantil e ensino fundamental.

Para a realizacdo do pesquisa entrevistou-se 60 docentes que trabalham em turnos diferentes, e foi
utilizado um questionario estruturado. Dentre os profissionais pesquisados 100% (n=60) tinham sua
atuagdo voltada para o ensino fundamental e todos exerciam o cargo de professor, sendo 90% (n=54) do
sexo feminino e 10% (n=6) do sexo masculino.

As variaveis foram: experiéncia do trabalho com a inclusao, e percep¢do dos professores acerca do perfil
do aluno com Sindrome de Down na escola, e percep¢do dos professores sobre a influéncia dos docentes
sobre a afetividade como estimulacdo na aprendizagem de alunos com Down.

Apbs a andlise dos dados passou-se a tabulagio dos mesmos, formando-se um quantitativo de cada
questdo, e em seguida cuidou-se de agrupar esses dados em graficos para melhor visualizacdo dos
resultados. Em seguida, os resultados foram comparados com outros estudos e tedricos que tratam do
tema pesquisado.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Indagou-se os docentes sobre como percebem a inclusdo escolar em salas de aula regulares. As respostas
variaram para 70% (n=42) considera bom e 30% (n=18) considera insignificante.

Em relacdo a estes resultados, tem-se os estudos de Mantoan (2015, p. 24) o qual diz que:

[...] os sistemas escolares relutam muito em mudar de dire¢do porque também
estdo organizados em um pensamento que recorta a realidade, que permite
dividir os alunos em normais e com deficiéncia, as modalidades de ensino em
regular e especial, os professores em especialistas nesse e naquele assunto.
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Afirma ainda que:

Mesmo sob a garantia da lei, que assegura o direito de todos a educacdo,
podemos utilizar o conceito de diferenga para produzir preconceitos,
discriminacdo e exclusdo - como acontece com as politicas educacionais que
ignoram que a diferencga representa a unicidade do ser humano, ndo sendo
aplicada para categorizagdo e inferiorizacdo de quaisquer individuos.
(MANTOAN (2015, p. 37)

Em relacdo a dindmica de interagdo familia-escola, os professores tém percepcoes diferentes em que 40%
(n=24) disseram que a familia exerce pouca influéncia nos resultados do processo de ensino-
aprendizagem enquanto que 60% (n=36) disseram que tem muita influéncia nos resultados.

De acordo com Prado (2015, p. 118).

A educacio, antes de ser integradora, inclusiva, acolhedora, entre tantos outros
atributos, precisa ser pensada considerando sua relacdo com a possibilidade de
formacdo de individuos emancipados e auténomos [..] uma educagao que se
volte para a totalidade dos (as) alunos (as), considerando suas singularidades e
necessidades educacionais [..] os grandes obstaculos a democratizacio da
escola ndo sdo os limites humanos, mas os sociais.

Nesse sentido, Freire (2010, p. 140) destaca que:

Na verdade, preciso descartar como falsa a separacdo radical entre seriedade
docente e afetividade. Nao é certo, sobretudo do ponto de vista democratico,
que serei tdo melhor professor quanto mais severo, mais frio, mais distante e
‘cinzento’ me ponha nas minhas relacdes com os alunos, no trato dos objetos
cognosciveis que devo ensinar. A afetividade ndo se acha excluida da
cognoscibilidade.

Durante o estudo, uma mae veio conversar conosco e ao ouvi-la tivemos a certeza de que a participagio da
familia é algo incondicional para o desenvolvimento da crian¢a com SD. A mde relatou espontaneamente
os avancos de seu filho e como a relagdo professor e familia, ajudaram para que a crianga alcancasse o
éxito esperado por todos.

“[..] quando Davi entrou na escola, com dois anos e meio, andava ainda sem
seguran¢a e em poucas semanas, ja corria atras dos colegas. Esse crescimento
foi facilmente perceptivel, pois a professora, gravava em seu celular imagens
dele para me mostrar no final da aula. Isso me motivou a rever o que meu filho
precisava para melhorar e me mostrou os avangos dele [..]”. (Mae de crianc¢a
com SD matriculada na educacao inclusiva da escola pesquisada).

Observa-se pelo depoimento da mae que a crianca teve sucesso por causa do envolvimento de pessoas
interessadas, no caso, a mie e a professora, interessaram-se pelo desenvolvimento de Davi, havendo uma
sincronia entre ambas. Entdo, é preciso colocar em pratica as decisdes para prover as melhores condi¢cdes
de viabilizagdo do processo de ensino/aprendizagem.

0 sucesso da aprendizagem depende do envolvimento de pessoas interessadas nas questdes da escola, no
seu processo de tomada de decisdes, sendo preciso que elas sejam postas em pratica para prover as
melhores condi¢des de viabilizacdo do processo de ensino/aprendizagem.

A pesquisa constatou que as relagdes afetivas dos alunos com os professores melhoram significativamente
seus desempenhos. Como se observa nos resultados: 50% (n=30) sim, com certeza, 25% (n=15) sempre,
15% (n=9) as vezes, 10% (n=6) raramente. (Grafico 1).
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Grafico 1. A afetividade ajuda o aluno a desenvolver suas atividades
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Fonte: Elaboragao da autora.

Pinto (2004) mostra que é fundamental visualizar o conceito acerca da afetividade "como um dos
conteudos psicoldgicos que exercem um papel imprescindivel na organizacio e no funcionamento
psiquico no ser humano".

Gréfico 2. Enquanto professor como vocé vé a afetividade como estimulo na aprendizagem dos alunos com
sindrome de Down.

m A sfetividade cortribui para a
aprendizagem significativa do
aluno

® A afetividade motiva a
interacdo do aluno com os
demais

» A aferividade ndo contribui
para mudancas significativas
na aprendizagem do aluno

® A afetividade ndo contribui
para melhorar ainteracdo do
aluno com os demais

Fonte: Elaboracdo da autora.

Quando se questionou os professores sobre a percepcdo destes em relagdo a influéncia da afetividade
como estimulagdo precoce na aprendizagem de alunos com Sindrome de Down, 70% (n=42) a afetividade
contribui para a aprendizagem significativa do aluno, 15% (n=9) a afetividade motiva a interagdo do aluno
com os demais, 5% (n=3) a afetividade ndo contribui para mudancas significativas na aprendizagem do
aluno, 5% (n=3) com afetividade o aluno participa mais, 5% (n= 3) a afetividade ndo contribui para
melhorar a interagcdo do aluno com os demais.

Segundo Prado (2015), um processo social emancipatdério requer uma educagdo também critica. Dessa
forma, a educagdo deve necessariamente contribuir para superar a massificacdo da cultura e possibilite a
formacdo de individuos capazes de se contrapor a situacdo de opressio. Vislumbra-se uma sociedade
democratica em que as capacidades e as possibilidades de todos possam ser consideradas, ou seja, ndo
devemos considerar mecanismos idénticos para todos os individuos.
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A afetividade interfere no processo de aprendizagem, por isso é importante a media¢do do professor na
sala de aula para que ocorra o avango das criangas tanto nas aprendizagens de carater conceitual quanto
de procedimentos e de valores.

4. CONCLUSAO

O estudo permitiu conhecer que a Sindrome de Down trata-se de condi¢do decorrente de alteracdo
cromossOmica, que afeta fun¢des motoras, intelectuais e sociais do individuo; que afeta as fungdes fisicas,
mentais e sociais do individuo devido as limita¢des que traz, porém, é possivel fazer com que as pessoas
com SD posam conviver de forma harmoniosa, com seguranga e autonomia em sociedade.

O tema abordado foi embasado por autores que destacam a afetividade como o principal elo entre
inteligéncia, motivacdo, e aprendizado e, a escola constitui-se como um espago legitimo para o
desenvolvimento sdcio afetivo dos sujeitos, sendo também espago de construcdo da afetividade e do
conhecimento centrado na intervencdo sobre a inteligéncia. Portanto, todas as atividades de ensino
desenvolvidas pelo professor, visando ao sucesso dos alunos devem ser permeadas pela afetividade e
proporcionar uma boa relagio entre o sujeito e o objeto de conhecimento.

O grande foco da pesquisa, a afetividade, foi reconhecida por 100% dos professores como um fator
primordial para o sucesso da aprendizagem de alunos com Sindrome de Down. Entretanto, percebeu-se,
através dos problemas enfrentados pelos professores junto ao aluno com necessidades educativas
especiais que as respostas destes refletem a necessidade de se pensar praticas mais efetivas que
contemplem as atividades do cotidiano escolar e as relacdes que se estabelecem no mesmo. As reflexdes e
questionamentos vindos desses profissionais ultrapassam, muitas vezes, questdes genéricas. Denotam
dificuldades vivenciadas no cotidiano, acbes que se desenrolam no dia a dia escolar, seu desenvolvimento,
as dificuldades de aprendizado ou mesmo questdes relativas a propostas de atividades que poderiam
modificar as praticas convencionais.

A inclusdo possui um papel importantissimo porque o professor deve elencar em seu projeto de aula,
atividades que supram as necessidades de todos. Os alunos regulares valorizardo as diferencas as quais
contribuirdo para a formacdo de uma cidadania consistente e igualitaria, tendo a oportunidade de
vivenciar experiéncias como: solidariedade, compreensao, companheirismo e valoriza¢do do semelhante.
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Capitulo 7

Ensino de criancas com sindrome de DOWN: Sua
historia e seus desafios

Jucinara Ferreira Alves

Eliana Lourengo de Souza

Resumo: Sindrome de Down é uma limitagcdo que impde multiplos desafios ndo apenas
para a crianga mas também a todos os seus familiares. A sindrome de Down ocorre por
conta de uma desordem cromossOmica, que resulta na trissomia do cromossomo 21,
tendo como fator de risco predominante a idade materna avang¢ada, geralmente, acima
de 35 anos. A educagdo destas criangas passou a ser obrigatdria a partir da LDB
9.393/96, no qual garante a todos o direito a educacdo na escola regular de ensino.
Porém, embora seja muito discutida, nota-se que ainda ha dificuldades para a inclusao
destes alunos, seja pelo despreparo dos professores ou pela falta de estrutura da escola.
Por conta de sua dificuldade intelectual o processo de alfabetizacdo e desenvolvimento
torna-se comprometido dificultando a concentracdo e com isso o processo é mais
demorado. Por isso é preciso que o professor tenha melhor preparo para integrar e
auxiliar as criancas com Down na escola. Para que haja de fato uma aprendizagem
satisfatdria é essencial que o profissional conheca os métodos que contribuirdo para que
o aluno se adapte e adquira conhecimento, tornando indispensavel a discussdo a
respeito da tematica. A partir de uma pesquisa bibliografica sera analisado como ocorre

o processo de aprendizagem destes alunos.

Palavra-chave: Educacao especial, Aprendizagem de criancgas SD, Direto a Educacao.
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1.INTRODUCAO

Apesar dos estudos envolvendo a sindrome de Down ter evoluido de forma expressiva no meio académico,
ainda nos deparamos com muitas objecdo quanto ao ensino destes alunos. Muito se fala nos processos de
inclusdo, mas poucos dispdem-se a buscar métodos que auxiliam na aprendizagem e a inclusdo dos
mesmos. Por se tratar de uma deficiéncia que atinge o desenvolvimento intelectual, o processo de
aprendizagem torna-se mais dificil e com mais obstaculos trazendo para o professor um desafio a mais
para concretizar com eficiéncia esse processo.

7

E muito comum encontrarmos criangas com deficiéncia/disttrbios no ensino regular, porém ainda
muito a se aprender sobre isso, é preciso que a escola juntamente com o corpo docente busque sempre se
atualizar para oferecer ao aluno um ensino de qualidade e uma real inclusdo. E comum depararmos com
situagdes em que o professor nio sabe se colocar perante a dificuldade do aluno, uma vez que nio buscar
conhecer e estudar sobre o assunto.

Um aluno com Sindrome de Down tem o desenvolvimento mais lento do que o de crian¢as sem disturbio,
mas ndo quer dizer que ela ndo possua a mesma capacidade de aprendizagem do que qualquer outra. Seu
desenvolvimento dependera de sua interagdo com o meio em que ela vive, por isso, a importancia dela
frequentar o ensino regular e fazer amizades com criangas sem disttirbio/deficiéncia.

Quando ha interagdo entre ambas, o beneficio é mutuo pois, a crianca sem deficiéncia desenvolve atitudes
positivas em relacdo ao outro, como o respeito, a tolerancia, como também amplia seu didlogo e a uma
abertura maior para com outro. Ja a crianga com Sindrome de Down ao conviver com criancas sem
deficiéncia, ela aprende a se socializar, seus colegas sdo vistos como exemplos de comportamentos,
principalmente quando sdo da mesma idade, desta forma a crianca com SD tende a reproduzir o que se
passa em seu meio social, com isso, ela vai se comportando de maneira adequada para sua idade além de
desenvolver seu lado emocional e social.

A partir deste principio, esse estudo objetiva analisar quais os obstaculos encontrados por alunos com
sindrome de Down no desenvolvimento da aprendizagem, mediante levantamento bibliografico a respeito
do tema. Visando incentivar os educadores a revisar seus métodos de ensino propiciando os alunos
portadores dessa Sindrome um processo de inclusdo plena, dando-lhe ndo apenas direito a inser¢ao na
rede de ensino, mas, ainda condi¢des para permanéncia.

Esta pesquisa é de grande relevancia no meio académico por se tratar de um problema recorrente no
ambito educacional, sabendo que ira auxiliar tanto os professores com os alunos em sala de aula além de
concretiza-los em relagdo a importancia da inclusdo que pode promover o desenvolvimento dos alunos
como também proporcionar a eles uma educacgao eficiente e satisfatdria.

2.METODOLOGIA

Este artigo é resultado de uma pesquisa bibliografica, trata-se de uma discussdo a respeito da
alfabetizacdo de criangas com Sindrome de Down. Para a realizacdo deste, foi escolhida a metodologia
pesquisa bibliografica, tendo em vista que a mesma nos possibilita explorar com mais detalhamento o que
foi escrito por outros autores de forma que permite buscar respostas e resolver duvidas recorrentes ao
processo de pesquisa. Segundo Boccato (2006, p. 266),

A pesquisa bibliografica busca a resolugdo de um problema (hip6tese) por meio
de referenciais teéricos publicados, analisando e discutindo as varias
contribuicdes cientificas. Esse tipo de pesquisa trard subsidios para o
conhecimento sobre o que foi pesquisado, como e sob que enfoque e/ou
perspectivas foi tratado o assunto apresentado na literatura cientifica (apud
PIZZANI et al. 2012, p. 54).

A pesquisa bibliografica traz para o pesquisador a possibilidade de explorar um amplo acervo ja
produzido por autores do mundo todo, permite acesso a diversos temas e diversas abordagens, cada uma
com sua particularidade e com isso, a andlise de pontos de vista de varios angulos.

Neste trabalho, objetiva-se analisar quais dificuldades encontradas pelos alunos com Sindrome de Down
no processo de aprendizagem. Visando observar como sao aplicados os métodos utilizados pelos docentes
para com estes alunos.

Para identificar tais dificuldades serdo analisados estudos feitos por autores que trabalham na area: como
Vygotsky apud Pacheco e Oliveira, Junior e Lima, Gomes e Oliveira. Sendo esta uma maneira de recolher
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dados mais precisos com o maximo de descricdo, possibilitando uma analise mais detalhada sobre as
dificuldades enfrentadas e desta forma ter clareza sobre a tematica.

Historico da Sindrome de Down

Sindrome de Down é uma condigio cronica que impde multiplos obstaculos nio s6 a crianga mas também
a todos os seus familiares. Trata-se de uma desordem cromossdmica, a trissomia do cromossomo 21,
tendo como fator de risco preponderante a idade materna avangada, geralmente, acima de 35 anos.

Os primeiros relatos a respeito da Sindrome de Down ocorreram nos anos 1864 a 1866 pelo médico Jonh
Langdon Haydon Down. A partir do surgimento de criangas com caracteristicas fisicas diferentes das
demais. Interessado nesta tematica, o Dr. Down comecou a se aprofundar cada vez mais em estudos para
descobrir algo a mais sobre esta “anomalia”. A principio, o médico utilizou o termo “mongoloide” para se
referir a estes individuos, pois para ele, existia uma grande semelhan¢a com o povo mongol.

Assim que comecaram a surgir os primeiros casos, os individuos que apresentassem tais caracteristicas
eram mortos, massacrados ou abandonados, pois a sociedade acreditava que os mesmo eram “bruxos” ou
traria maldi¢cdo para o mundo, ficando assim, a sindrome de Down marcada pelas intolerancia religiosa e
cultural.

A causa desta sindrome permaneceu desconhecida até que em 1959 os cientistas Jerome LeJeune e
Patricia Jacobs trabalharam de forma independente e a partir de estudos feitos por eles, identificaram que
todas as criangas que apresentavam esta deficiéncia tinham 47 cromossomos, e ndo 46 como em crianc¢as
“normais”, assim percebeu-se que a real causa era a presen¢a de um cromossomo a mais e entdo foi
deixado de lado o termo “mongoloide” para chamar de trissomia 21, como passou a ser conhecida
posteriormente. (GOMES e OLIVEIRA, 2008)

Com os avangos cientificos, os estudos a respeito da Sindrome de Down foi se inovando e atualizando. Hoje
ela é vista como uma anomalia genética causada pela multiplicagdo do cromossomo 21, que pode ser
ocasionada tanto pela idade avancada da mae, que a partir dos 35 anos ja aumenta os riscos, como pode
ocorrer por conta do mosaicismo que é quando o individuo apresenta matérias distintos. Geralmente esta
falha genética é causada por conta de uma mutagao elevada precocemente do desenvolvimento, causando
uma nao disjun¢ao das células na formacgao do zigoto. (JUNIOR e LIMA, 2011).

A Sindrome de Down, ndo é uma doenga e nem deficiéncia. A mesma é uma falha genética que acontece
durante a divisdo celular do embrido. Este problema genético, acaba comprometendo também o
desenvolvimento motor da crianga, pois seus musculos trabalham lentamente por conta do atraso do
desenvolvimento mental. Deste modo, é de suma importancia que seja estimulada o desenvolvimento
neuropsicomoto desde os primeiros dias de vida, visto que, a criancas que tem um convivio com familiares
ou amigos mais forte costumam se desenvolver mais rapidamente, provando que os mesmos tem um
grande potencial de desenvolvimento.

Acontece que, por existir paradigmas que tratam estes alunos como incapazes, a familia e a escola acaba os
privando de seus direitos e do convivio no meio social, impossibilitando o mesmo a ter um
desenvolvimento mais eficiente. Por conta disso, é importante que tanto a escola quanto a familia estimule
estes portadores a conviver com outras pessoas, pois para Vygotsky (1997) apud Pacheco e Oliveira
(2012):

A deficiéncia ndo pode ser reduzida aos seus componentes biolégicos, como
lesdes cerebrais, malformagdes organicas e alteracdes cromossdmicas, as quais
ele define como deficiéncia primaria. A deficiéncia também pode ser secundaria
quanto é decorrente das mediagdes sociais, ou seja, quando o meio sdcio-
cultural em que as criangas com deficiéncia estdo inseridas, cria barreiras
fisicas, educacionais e atitudinais (VYGOTSKY, 1997 apud PACHECO E
OLIVEIRA, 2012, pag. 4).

E importante compreender que, apesar de a sindrome de Down ser uma deficiéncia cognitiva, nio se pode
limitar o portador, pois para que ocorra seu desenvolvimento ndo dependerd apenas de sua condigao
biolégica, mas de sua vivéncia com o social.

Um portador de SD pode apresentar: hipotonia, olhos distantes, mdos pequenas e largas, baixa estatura,
baixa implantacdo das orelhas, nariz pequeno com base nasal achatada, hiperflexibilidade das articulagoes,
face larga e achatada, lingua projetada para fora da boca, genitais hiperdesenvolvidos, excesso de pele na
nuca, cabelo liso e ralo.
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Alguns problemas de satide podem afetar crianc¢as SD, como explica Mustacchi apud Villon e Limas (2017)
como:

Problemas auditivos, oculares, hematolégicos, dsseos e varios outros também
sdo bastante habituais, além de doencas cardiacas. Outra constatacdo é que eles
tém maior incidéncia de infec¢des e de problemas gastrointestinais, epilepsia e
disfuncdo da tireoide também ndo sdo raros (MUSTACCHI apud VILLON E
LIMAS, 2017)

3.A SINDROME DE DOWN NA PERSPECTIVA SOCIAL E EDUCACIONAL

Segundo Vygotsky (1996) o avango das fungdes psicoldgica superiores ocorrem quando o social e o
biolégico se unem. Desta forma, quando ha um desequilibrio entre estes dois fatores, ocorre um
desequilibrio também no desenvolvimento.

Para melhor explicar esta relagdo, Vygotsky criou a ZDP (Zona de Desenvolvimento Proximal) que busca
compreender os niveis de desenvolvimento da crianga, respeitando o que ja consegue fazer sozinho, seu
potencial para fazer algo com a ajuda de um mediador e aquilo que ndo conseguira fazer nem com a
mediacdo. Devera desta forma, entender que cada um aprendera no seu ritmo e de sua maneira.

De acordo com Vygotsky (1991):

A zona de desenvolvimento proximal prové psicélogos e educadores de um
instrumento através do qual se pode entender o curso interno do
desenvolvimento. Usando esse método podemos dar conta ndo somente dos
ciclos e processos de maturagdo que ja foram completados, como também
daqueles processos que estao em estado de formacdo, ou seja, que estdo apenas
comeg¢ando a amadurecer e a se desenvolver. (VYGOTSKY, 1991. Pag. 58).

Desta forma, proporcionara ndo s6 ao professor, mas também ao aluno uma maior interagio e
compreensio das dificuldades e do avango do outro a tal modo que contribuira ao seu desenvolvimento.

Para Vygotsky (1994) apud Juinior e Lima (2011):

Portanto se alguém aprende a fazer bem uma tUnica coisa, também sera capaz
de fazer bem outras coisas sem nenhuma relacdo, como resultado de alguma
conexdo secreta. Assume-se que as capacidades mentais funcionam
independentes do material com que elas operam, e que o desenvolvimento de
uma capacidade promove o desenvolvimento de outras. (VYGOTSKY, 1994 apud
JUNIOR E LIMA, 2011 p.82).

Portanto, é importante que a escola esteja sempre a disposi¢cdo para promover um processo de inclusio ao
aluno, de forma que abranja suas dificuldades e o integre ao meio social. Pois quando a crianc¢a esta
inserida na escola regular mas ndo acompanham o mesmo ritmo da sala, os pais acabam se frustrando e
com isso acabam transferindo seus filhos para institui¢cdes especializadas, os privando de conviver com
todos os tipos de pessoas, prejudicando assim o aluno.

Muitas escolas por ndo possui funcionarios com preparo suficiente acabam nio permitindo que a inclusdo
aconteca de forma satisfatdria, ocasionando em uma exclusdo prejudicial para elas. A inclusio feita de
maneira adequada promove resultados de grande valia para o desenvolvimento da crianga pois permite
que ela construa uma autonomia e desenvolva sua autoconfian¢a e quando feita de modo inadequado,
acaba provocando um alto indice de repeténcia e evasdo dessas criancas.

A escola, é intimada a receber qualquer aluno com necessidades especiais na rede regular de ensino, para
que haja de fato o cumprimento dessa acessibilidade, foi criada em 1996 a Lei de Diretrizes e Bases (LDB),
no qual assegura que:

Art. 58 . Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

§1° Haverd, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacdo especial.
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§22 0 atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condicdes especificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino regular.
(BRASIL, 1996).

A diversidade em sala de aula, enriquece o conhecimento de outras criancas e do professor, permitindo a
troca de experiéncias entre os alunos e com isso, o portador de Sindrome de Down tera seu
desenvolvimento mais adequado e significativo.

Uma crian¢a com SD, devem frequentar a escola desde os primeiros anos de vida, pois nao deve haver
distingGes entre elas e criancas que ndo possui dificuldades. Desta maneira, é importante que a escola
busque maneiras de oferecer uma melhor inclusdo, sem que cause uma segregacio.

Uma maneira de incluir, é unir familia e escola, uma vez que com o incentivo da familia o aluno passa a ter
mais disposi¢do e autoconfianca para frequentar a escola, por outro lado, a escola deve proporcionar ao
aluno, um curriculos adaptados, para que aos poucos a crian¢a possa ir se integrando ao ambito
educacional, porém, os professores devem ter o olhar critico, para que nao haja acomodagdo, sempre
buscar desafios para estes alunos é uma forma de, cada vez mais estimular seu cognitivo como também
sua criatividade.

Quando uma crian¢a com Sindrome de Down frequenta uma escola regular, passa a interagir com o seu
meio, e com isso vai desenvolvendo sua autonomia como também sua comunicagdo. Desta forma, desde
cedo ela vai progredindo em seu desenvolvimento, uma vez que quando posta em um meio social vai
estimulando seu cognitivo.

0 desenvolvimento individual de uma crianga Down se dara a partir do cuidado que ela recebe, por isso é
de suma importancia que desde seus primeiros anos de vida a crianga participe do ensino regular,
frequente lugares diversos, pois com isso ela se beneficiara, como também ajudara outras pessoas ao seu
redor.

Uma crianga com Down, ndo deve ser tratada como uma incapaz, uma vez que ela tem tanto potencial
como qualquer outra crianca. Uma educagdo inclusiva permite ndo so o aluno portador de alguma
dificuldade, como aquele ndo tem nenhuma anomalia um sentimento de igualdade, de direito. Quando uma
crianga convive com outra que porta alguma deficiéncia, ela passa a compreender melhor a realidade da
outra, passa a enxergar o outro como semelhante e ndo com rejeigio. Desta forma, quando uma escola se
torna inclusiva, ela proporciona vantagens a todas as criangas, seja ela portadora de necessidades
especiais ou nao.

4.CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo é um tema cada vez mais frequente no ambito educacional, varios paises buscam realizar
estudos ao seu respeito. Através da pesquisa foi possivel compreender que a interagio é benéfica para os
alunos seja ele portador de alguma deficiéncia ou nio. Ainda se nota muitos desafios a respeito da
Sindrome de Down, tanto na area de estudos como na preparacdo dos profissionais que sio escalados para
lidar com essas criangas.

Através desse estudo, foi possivel compreender a importancia da inclusdo, do processo de ensino e
aprendizagem para o desenvolvimento de criangas com SD, apesar dos obstaculos para promover uma
educacdo digna, ha pessoas engajadas e Leis que buscam garantir estes direitos a essas criangas. A partir
da andlise bibliografica, foi possivel perceber que a escola regular ainda hd muito o que melhorar,
precisam buscar maneiras de se adaptarem para receber de forma digna, compreender que a escola tem
que acolhe-los e ndo aceita-los, pois estar na rede regular é um direito assegurado por lei, cabendo a escola
buscar maneira para melhor atendar as dificuldades do aluno.
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Capitulo 8

A inclusdo do estudante com Sindrome de DOWN: A
iImportdancia da adequacdo  curricular  para
aprendizagem

Erivan Alves dos Santos
Izaura Maria de Andrade da Silva

Resumo: O presente trabalho tem como objetivo apresentar a andlise das praticas
pedagoégicas que foram desenvolvidas com os estudantes com Sindrome de Down (SD). A
referente pesquisa foi realizada em quatro escolas da zona rural da rede municipal de
ensino de Goiana /PE. Adotou-se nessa investigacdo a Pesquisa-A¢do, de método
indutivo com abordagem qualitativa. Usou-se como metodologia a observagao
participante em sala, entrevista com os professores do 12 ano ao 52 do Ensino
Fundamental das escolas pesquisadas. Deu-se orientacdo para uma reorganizacdo da
sala de aula e sobre praticas pedagogicas inclusivas aos professores pesquisados.
Organizou-se um caderno de atividades pedagogicas para a alfabetizacdo desses
estudantes em portugués e matematica com apoio dos professores das turmas. Deu-se
orientagdo sobre adequacao curricular. Os resultados obtidos mostraram a necessidade
de: formacao continuada especifica para professores do ensino regular que os capacitem
para o trabalho com estudantes com deficiéncia, a importancia da adequagdo curricular
e pedagogica para inclusio dos estudantes com deficiéncia. Diante das analises,
percebeu-se que é preciso qualificar os professores do ensino regular para incluir esses
estudantes no ambiente escolar, capacitando esses mediadores da aprendizagem, para
realizar as adequacgdes necessarias para incluir os sujeitos da aprendizagem em todos os
contextos educacionais aos quais estdo inseridos. Esse é uns dos pontos chave do

resultado dessa pesquisa.

Palavras chave: Estudante com Sindrome de Down, Aprendizagem, Adequacdo

Curricular, Formacao do Professor do Ensino Regular.
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1. INTRODUCAO

E ultrapassada a ideia de acharmos que uma sala de aula é homogénea, mesmo sendo uma turma seriada.
Através de observacoes superficiais, iremos perceber as diferencas entre esses estudantes, principalmente
a condicdo cognitiva no processo de ensino e aprendizagem, e assim, notamos o quanto a turma é
heterogénea.

A escola talvez seja o Unico espago contemplado com as diversas diferencas existentes na sociedade,
diferencas que vao da econdmica a cognitiva, variando de individuo para individuo, que convivem no
mesmo espacgo e tempo. Ela é responsavel pelo estimulo do desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem desses sujeitos, com particularidades cognitivas unicas. Cabe a escola dar a assisténcias
necessaria para favorecer o desenvolvimento de cada um. Ressaltando que cada sujeito aprende do seu
jeito e no seu tempo. Isso significa que a escola deve ficar atenta a esses fatores para atender as
necessidades existentes em cada estudante.

E importante o professor perceber a necessidade de diversificar, quando necessario, as estratégias
pedagdgicas, recursos, tempo pedagdgico, avaliacdo ou objetivo se for o caso, isso quando estamos nos
referindo, a estudantes com dificuldade de aprendizagem temporaria ou bloqueio. Mas, quando nos
referimos aos estudantes com Sindrome de Down em particular os com deficiéncia intelectual, a
diversificacdo no trabalho pedagégico pode ir além do citado acima, porque a maioria das pessoas com SD
tém limitag¢des significativas no funcionamento intelectual.

A pesquisa foi motivada por uma experiéncia em sala de aula com uma estudante com Sindrome de Down.
O intuito de favorecer a educacdo dessa estudante, nos motivou a buscar estratégias pedagoégica que
favorecesse sua aprendizagem. Nessa busca muitas coisas deram certo e outras ndo, sem uma formagao
especifica, que nos desse uma base sdlida para o trabalho com esses sujeitos, passamos a direcionar o
olhar além das limita¢des, buscando entender humanamente e profissionalmente como dariamos a
assisténcia pedagdgica necessaria a essa estudante.

Os objetivos da pesquisa foram: Analisar as praticas educativas inclusivas que sdo desenvolvidas com
estudantes com sindrome de Down em escola no municipio de Goiana/PE; Identificar e entender as
fragilidades dos professores em lhe dar com o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes com
sindrome de Down; Orientar a organizacdo da sala de aula para facilitar a vida escolar dos estudantes com
Sindrome de Down nas escolas participantes; Organizar um caderno de atividade para favorecer a
alfabetizacdo e o letramento na area de portugués e matematica dos estudantes com Sindrome de Down.

2. METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada em Escolas do Campo (rurais) da cidade de Goiana - PE; que oferecem o Ensino
Fundamental do 12 ao 52 ano; tendo como sujeitos de pesquisa estudantes com SD e os professores que
atuam do 12 ao 52 ano e que tenham estudantes com SD. A pesquisa foi realizada apenas em quatro escolas
por ndo conseguirmos localizar, todas que tinham estudantes com SD. Foi adotado nesta investigacao a
Pesquisa - A¢do, como método indutivo com abordagem qualitativa, com o intuito de intervir na realidade,
para contribuir com os sujeitos da pesquisa. Na perspectiva de favorecer o contexto pesquisado e ser
favorecido por esse contexto, na aquisicio de conhecimentos e reflexdo sobre a realidade. Esse tipo de
pesquisa é definido por Thiollent:

[..] um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associacdo com uma ag¢ao ou com resolu¢ao de um problema coletivo e
no qual os pesquisadores e participantes representativos da situacdo ou do
problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (1985, p. 14,
apud GIL, 2008, p.55).

0 método utilizado foi a observacio participante em sala de aula, entrevista com os quatro professores do
Ensino Fundamental das escolas pesquisadas, que tinham estudantes com SD para compreender as
praticas inclusivas direcionadas a esses estudantes.
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2. DESENVOLVIMENTO

Para contextualizar o sujeito da pesquisa no trabalho, faremos um simples comentdario sobre a Sindrome
de Down. A SD pode ocorrer em qualquer pessoa, ndo ha acepg¢des de qualquer classe social, cultural e
género para que ela ocorra. Segundo Rodrigues (2015, p.21), “A sindrome de Down ocorre uma vez em
cada 800 nascimentos”. Os estudiosos em educag¢io buscam entender como se ddo o processo de ensino e
aprendizagem desses sujeitos, para criar métodos pedagdgicos que ajude a desenvolver praticas inclusivas
que favoregcam a aprendizagem desses sujeitos. A medicina busca entender melhor sua causa, prevencao,
limitacdes de desenvolvimento da pessoa com SD, para poder desenvolver método de acompanhamento
clinico que favoreca o desenvolvimento dessas pessoas.

A SD é denominada como problema, mas independentemente do termo utilizado. E uma alteragio
permanente que ocorre em um dos cromossomos que compdem a estrutura do DNA, os cromossomos sdo
responsaveis pela definicdo de caracteristicas fisicas especificas de cada individuo, definindo a genética
desse sujeito. Os cromossomos se encontram no nucleo de cada célula que compdem o ser vivo, as células
sdo compostas por 46 cromossomos, divididos em 23 pares, a alteracdo ocorre no par 21, que ao invés de
ter s6 dois pares de cromossomos, tem 3. E denominada de Trissomia 21, mas além desse tipo de
alteracdo genética que da origem a SD, ha mais duas, a Translocagdo Cromossomica e o Mosaicismo
Cromossomico, as trés formas de alteracdo genética tem como base desses processos o cromossomo 21.

Iremos transcrever em poucas palavras informacgdes sobre esses tipos de alteragdes cromossomica, que
dao a origem a referida sindrome, apenas como informag¢des complementares a este artigo. A altera¢do no
par de cromossomo 21 ocorre de trés formas: a Trissomia livre do cromossomo 21, a Translocagido
cromossOmica nao equilibrada e o Mosaicismo cromossomico. De acordo com Rodrigues (2015, p.36):

A trissomia livre 21 é a causa de mais de 90% dos casos da presenca da
sindrome. A translocagdo cromossOmica ndo equilibrada é responsavel por
cerca de 3 a 4% dos casos. Nesses casos, a copia extra do cromossomo 21 esta
translocada para por¢do terminal de outro cromossomo. Além dessas duas
possibilidades, o mosaicismo do cromossomo 21 é encontrado em cerca de 2 a
4% dos individuos com sindrome de Down. E importante ressaltar que os
afetados pela sindrome devido a um rearranjo cromossémico sao
indistinguiveis fenotipicamente daqueles com trissomia 21. Além disso, nos
casos de transloca¢des cromossdmicas, ndo ha relagio entre a idade materna e

o rearranjo. (Rodrigues 2015, p. 36)

Essa sindrome pode ser identificada antes do nascimento, no feto ainda em vida intrauterina. Esse ser em
formacgdo ainda no tutero, passa por alguns exames para poder identificar a alteracdo genética, se nesses
exames o feto apresentar um conjunto de sinais especificos da sindrome no seu material genético, é
diagnosticado como SD.

Existem algumas causas que levam a essa alteragdo genética no cromossomo 21, que da origem a
sindrome de Down Conforme Rodrigues (2015, p.22), “As causas podem ser: idade da mae, drogas,
alcoolismo, Raio X, problemas hormonais e imunolégicos, idade materna 35 anos ou mais, idade paterna
45 a 50 anos, pais ja com desordens cromossomicas”.

Nao tem uma data precisa de quando realmente surgiu o primeiro caso de pessoas com SD no mundo, isso,
no que se refere a registros relatando o surgimento dessa sindrome antes do século XIX. Tendo como base
Pueschel (1993 apud RODRIGUES, 2015, p. 23-24), supde que registro antropoldgico indica informagées
sobre essa sindrome no século VII, tendo como fonte histérica para essa afirmacdo a existéncia de um
cranio encontrado com caracteristicas semelhantes a pessoa com essa sindrome. E também a
representacdo de esculturas e pictografias de pessoas com a SD.

A partir do XIX, alguns estudiosos comegam a tentar descrever as caracteristicas de uma pessoa com SD.
Jean Esquirol em 18386, Eduard Seguin em 18467 e Ducan em 18668. As descri¢des feitas por esses

% Feza primeira descricdo de uma criancga que se presume tinha a sindrome de Down. (Rodrigues, 2015, p. 24).

7 Descreveu um paciente com caracteristicas semelhantes a sindrome de Down, denominando de “idiota furfuracea”.
(Rodrigues, 2015, p. 24).

8 Registrou caso de uma menina “ com cabeca pequena e redonda, olhos que pareciam com os chineses, projetando
uma grande lingua para fora e que sé conhecia algumas palavras”, que lembravam caracteristicas semelhantes a
sindrome. (Rodrigues, 2015, p. 24).
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estudiosos na época nao foram tdo claras para contemplar a identificagao fisica de uma pessoa com SD de
forma precisa. De acordo com Rodrigues (2015, p.22), “ A primeira vez que a sindrome foi estudada foi em
1838, revista em 1846 pelos médicos franceses John Down e Lejeune. Eles descreveram as caracteristicas
e as causas genéticas: uma trissomia do cromossomo 21”.

Em 1866, o médico inglés Dr. John Langdon Down, descreveu a sindrome de forma precisa e mais
elaborada, nessa descricdo, ficou mais compreensiva as caracteristicas da sindrome, por isso recebeu o
sobrenome desse médico, em sua homenagem, entdo essa alteracdo genética é chamada de Sindrome de
Down.

Esse médico, ao descrever seu relato sobre a sindrome, menciona algumas caracteristicas fisicas que vai
distinguir a pessoa SD das demais pessoas com deficiéncia intelectual, separando a pessoa com essa
sindrome, em um grupo fisicamente distinto:

0 cabelo ndo é preto, como um verdadeiro mongol, mas é de cor castanha.

Mas é liso e escasso. O rosto é achatado e largo. Os olhos posicionados em linhas
obliquas e o nariz pequeno. Estas criancas tém um poder consideravel para a
imitacdo. Pueschel (1993, p.48, apud Rodrigues, 2015, p.-25)

A contribuicdo descritiva desse médico, foi de suma importancia para a identificagio desse grupo
especifico, com particularidades especificas dentro da classificacdo de deficiéncia intelectual (DI), porque
além do retardo e lentidao no seu desenvolvimento cognitivo, ha outros problemas ocasionados por essa
sindrome. As descrigdes fisicas feitas por Down, com passar do tempo e com os avanc¢os das pesquisas,
passam por observacdes e alteracdes com base em outras percep¢des. Rodrigues (2015, p.22), descreve
algumas descri¢des das criancas com sindrome de Down.

A cabeca é pequena e achatada. Os cabelos sdo finos e escassos. As fontanelas
(moleiras) demoram mais a fechar que em uma crianga normal. O rosto
apresenta um contorno achatado e o nariz pequeno. Os olhos normais sdo
obliquos. As orelhas sdo dobradas parecendo que falta cartilagem. A boca é
pequena e a lingua geralmente fica para fora e, a medida que a crianca cresce,
aparecem estrias que devem ser muito bem lavadas e higienizadas para ndo
armazenar saliva, que é acida e faz aparecer caries constantes, o que leva a
perder logo os dentes. Os dentes demoram mais a chegar que os de uma crianga
normal. O pescoco (alado) é curto e grosso. O torax é afunilado, podendo
apresentar problemas respiratorios e cardiacos. (Rodrigues, 2015, p. 22).

Como toda crianga precisa de cuidados, as que tém a SD os cuidados sdo dobrados até a vida adulta,
porque além da deficiéncia intelectual que é o fator principal dessa sindrome, sua satide também é
comprometida, pois essa sindrome causa problemas na satide do sujeito. Porém, nem todas apresentam os
mesmos problemas de sadde. Isso depende muito da genética de cada um. Os problemas mais comuns s3o:
deficiéncia auditiva, doencas cardiopatias, anormalidade intestinal, deficiéncias oculares (catarata,
estrabismo, miopia), nutricionais (dificuldade de ganhar peso ou obesidade), problemas ortopédicos,
instabilidade atlanto - axial (problemas sérios no pesco¢o), problemas imunolégicos, leucemia, doenca de
alzheimer, convulsio, apneia do sono.

Diante do contexto de constituicdo das primeiras instituicdes direcionadas as pessoas com deficiéncias,
fica nitido que a populacdo pobre nunca esteve inclusa nos planos das politicas publicas de modo geral,
especificamente nas politicas educacionais, principalmente no que tange as pessoas com deficiéncias. As
poucas que eram criadas, atendiam a sociedade rica da época, que podiam custear a “educac¢io” dos seus.

Essas instituicdes ndo tinham a intencionalidade de favorecer aprendizagem e nem a inclusdo em
sociedade das pessoas com deficiéncias. O que chamavam de educac¢io para essas pessoas na época nada
mais era do que treinos que tentavam moldar as pessoas com deficiéncias ao padrao fisiolégico adotado
pela sociedade como normal. A visdo que se tinha da populagdo deficiente era, e ainda é baseada na
incapacidade dessa populagdo aprender e ser inclusa na sociedade como qualquer outro cidaddo sem
deficiéncia (Ferreira, 1995 apud Santiago,2011). Ainda dentro do contexto, do inicio da institucionalizacdo
da educacio das pessoas com deficiéncia, ndo se via nenhuma acdo voltada aos deficientes intelectuais

Mas, seguindo a mesma linha de atendimento das demais deficiéncias, o atendimento médico, em 1874,
comecou a dar inicio a mesma perspectiva de atendimento as pessoas com deficiéncia intelectual.

Salienta - se ainda neste contexto, a predominancia do atendimento médico em
detrimento do pedagégico, exatamente como acontecia em outras partes do
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mundo. Seguindo esse olhar médico em relacdo as pessoas com deficiéncia
temos em 1874, o inicio do atendimento a “deficientes mentais” no hospital
Estadual de Salvador® (Santiago, 2011, p. 245).

Educacdo para essa parte da nossa populagdo, ndo era ofertada como hoje, nessa estrutura e nem na
perspectiva de uma educacdo inclusiva, talvez poderiamos dizer que “ndo tinha” uma educagio para essa
parte da nossa populagdo. No entanto, a educagdo para as pessoas com deficiéncias, tem uma trajetéria
muito forte de luta, para conseguir estar neste contexto educacional atual.

A educagio da pessoa com deficiéncia é um direito garantido por lei, que lhe da a possibilidade de se
desenvolver de forma plena em todos os campos de sua vida. Mas, esta educa¢do vem lhe sendo negada,
pela ignorancia da sociedade preconceituosa que acha que as pessoas com deficiéncia ndo tém a
capacidade de aprender. A falta de motivacdo e estimulo dessas pessoas com deficiéncia é um dos motivos
do fracasso em seu desenvolvimento no processo de aprendizagem. A motivacdo e o estimulo sdo negados
a essas pessoas, por muitos familiares e profissionais que acreditam cegamente que as pessoas com
deficiéncia ndo aprendem. Sabemos sim que existem limitagdes, mas ha também possiblidades e
potencialidades nestas pessoas. Nunca devemos comparar o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia
com o desenvolvimento da pessoa sem deficiéncia, porque cada ser humano € Gnico em sua esséncia, com
caracteristica fisica, afetiva, social, cultural, espiritual, intelectual, fragilidade, potencialidade particular
etc. Todos aprendem e se desenvolvem, mas em seu tempo, ritmo, interesse e necessidade. O Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia assegura:

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. Paragrafo tnico. E
dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar
educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda
forma de violéncia, negligéncia e discriminagdo (Brasil, 2015, p.19).

As politicas educacionais direcionadas as pessoas com deficiéncia tém uma potencialidade inclusiva muito
grande, porém ainda deixa muito a desejar, pois ndo adianta criar leis, enviar verba que faca adequagio na
estrutura fisica e enviar material adequado para se trabalhar com pessoas com deficiéncia, se ndo ha uma
fiscalizacdo do poder publico para saber se as medidas educacionais do governo estao sendo concretizada.
Além disso, também nio adianta se os profissionais que trabalham diretamente com essas pessoas nio sao
qualificados. Essa falta de qualificacdo é um dos fatores mais usados por esses profissionais para justificar
o fracasso escolar desses estudantes com deficiéncias, mas também sabemos que ha outros mais sérios.
Segundo o Estatuto da Pessoa com deficiéncia, o art. 28, no inciso I, I, diz que cabe ao poder publico:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar: [ - sistema educacional inclusivo em todos os
niveis e modalidades, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida; II -
aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢cdes de
acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de
servigos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam
a inclusao plena (Brasil, 2015, p.19-20).

Tomando ainda como base o art.28, inciso III, do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, é de
responsabilidade do poder publico garantir a institucionalizagio do atendimento educacional
especializadas, mas isso ndo é o suficiente para garantir o acesso e permanéncia dos estudantes com
deficiéncia nas salas de aulas regular, porque quem passa a maior parte do horario escolar com os
estudantes com deficiéncia é o professor da sala regular, ou seja, sdo 4 horas de aulas. O atendimento
educacional especializado tem o horario mais reduzido e ndo acompanha todos os dias. No entanto, é
preciso que haja uma politica educacional que crie um projeto pedagdgico e com formacio continuada

para os professores das salas regulares que tem estudantes com deficiéncia. J4 que é um direito dos
estudantes com deficiéncia estudar em uma sala de aula regular como todos os estudantes sem deficiéncia.

III - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adapta¢des razoaveis, para

9 Hoje, Hospital Juliano Moreira (Santiago,2011, p.245).
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atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno
acesso ao curriculo em condi¢cdes de igualdade, promovendo a conquista e o
exercicio de sua autonomia (Brasil, 2015, p.20).

Na lei 9.394/96, a Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional do nosso pais, o artigo 59, inciso [, I,
orienta aos sistemas de ensino a assegurar aos estudantes com deficiéncias, adequacgdes que possibilite o
acesso e permanéncias das pessoas com deficiéncia nas instituicbes de ensino e que tenham sua
aprendizagem garantida e respeitada, porém, isso ndo corre ainda como manda a lei ou ndo ocorre de
forma alguma. No entanto, é preciso entender que é um direto que as pessoas com deficiéncia tém e que
precisa acontecer para que ocorra de fato, o processo de aprendizagem.

Quando se pensou, inicialmente, em oferecer servigos publicos voltado para educacio da pessoa com
Deficiéncia intelectual (DI), esses atendimentos ndo eram nas salas comuns do ensino regular e nao
seguiam a estrutura e procedimentos pedagdgicos comuns a escolarizacdo da populagdo sem deficiéncias.
Esse atendimento educacional ocorria em uma sala voltada especificamente para DI denominados
educaveis. Esse procedimento excludente, acontecia mesmo com a propagacdo dos principios de
integracdo, adotados na época. De acordo com Oliveira (2008):

Historicamente, o atendimento pedagogico e escolar daqueles com deficiéncia
intelectual vinha sendo desenvolvido apartado da escola regular e dos
processos educacionais comuns. Mesmos diante dos principios de integragao, a
partir do qual estes passaram a ser inseridos na escola, tal insercdo ocorre
através das classes especiais, as quais eram destinadas exclusivamente aos
alunos com deficiéncia intelectual que exigiam niveis limitados de apoio.
(Oliveira, 2008, p.133).

Mesmo diante de algumas alteragoes legais na época, no que se refere a educacido das pessoas com DI, na
perspectiva de integrar esses sujeitos no ensino regular, poucas coisas mudaram em beneficios a educagao
dessas pessoas, pois mesmo com propostas politicamente discutidas e legalmente propagadas, a sociedade
resistia e ainda resiste, nos dias atuais, em aceitar as pessoas com DI no ensino regular, compartilhando o
mesmo espaco e 0 mesmo direito de se instruir como as pessoas sem DI.

As instituicdes de ensino, sejam publicas ou privadas, ainda resistem em aceitar a pessoa com DI para nio
fazer as alteraces necessarias a fim de receber esse novo estudante, sendo condicionadas a realizarem
mudangas estruturantes em seu espaco fisico, na sua proposta pedagdgica, na preparacdo de pessoal etc.
Essa ndo aceita¢do, é mascarada com desculpas que tenta convencer os leigos em conhecimento de direito
da pessoa com deficiéncia. Essas institui¢cdes preconceituosas nido acreditam nas possibilidades de
desenvolvimento cognitivos desses sujeitos, ou seja, ndo creem que eles possam conseguir aprender os
conhecimentos construidos e propagados pela humanidade. Oliveira (2008) afirma que:

E justo também mencionar que, aliado aos aspectos de concepcio da
deficiéncia, o sistema e ensino, apesar das proposicoes legais de flexibilidade
curricular, ndo se propunha alterar suas propostas curriculares ou
metodolégicas, para possibilitar a aprendizagem desses alunos, em contextos
regulares de ensino, dificultando ainda mais sua inser¢ao no sistema regular
(Oliveira, 2008, p.132).

As praticas pedagoégicas e os recursos utilizados para favorecer o processo de ensino e aprendizagem
desses estudantes devem ser atrativas, com o foco em recursos concretos, para dar significacdo a
aprendizagem, facilitando a assimilagdo do conhecimento. No entanto, é preciso que os recursos e as
estratégias utilizadas sejam adequados a zona proximal de desenvolvimento do sujeito, com o intuito de
suprir suas necessidades de aprendizagem e ensino.

Mas o que é aprendizagem? O que é ensino? Esses dois processos sdo interligados, mas ha algumas
diferencas entre eles que precisam ser expostas, para que possamos entender melhor os avangos no
desenvolvimento geral dos estudantes com SD.

A aprendizagem pode ocorrer em qualquer lugar e de qualquer forma, nio esta restrita apenas ao espago
escolar e aos contetidos ensinados neste espaco. Esse processo vai muito mais além, porque ¢ algo natural
do ser humano, isso ocorre sem uma sistematizacdo do conhecimento que vai se aprender, planejamento,
limitacdo de tempo, espaco adequado, métodos e técnicas que se refere a instrugio escolar etc. Oliveira
(1993, p. 57, apud Ogasawara, 2009,p.24), define a aprendizagem sendo “o processo pelo qual o sujeito
adquire informacoes, habilidades, atitudes, valores e etc. a partir do seu contato com a realidade, o meio
ambiente e as outras pessoas”. De acordo com Freitas (2016):
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Aprender é o processo de assimilacdo de qualquer forma de conhecimento,
desde o mais simples onde a crianga aprende a manipular os brinquedos,
aprende a fazer contas, lidar com as coisas, nadar, andar de bicicleta etc., até
processos mais complexos onde uma pessoa aprende a escolher uma profissio,
lidar com as outras (Freitas, 2016, p.1-2).

O ensino é um processo organizado de forma sistematica, planejada, técnica e metodolégica, com o
objetivo de instruir o outro através da transmissdo de conhecimentos (contetido), em tempo determinado,
ocorrendo em locais especificos, um desses é a escola. Esse processo direciona, instiga, impulsiona e
estimular, o estudante a se desenvolver de forma sistematica. Freitas (2016) diz:

Ensinar é a atividade que tem por finalidade que o outro obtenha o
conhecimento. Para que se tenha um ensino de forma que realmente agregue
valor é preciso que o professor como sendo um transmissor de conhecimentos
se utilize de métodos e técnicas adequadas que tenham base ndo apenas no
contexto geral como o local, assim a necessidade basica do aluno sera encarada
como uma ponte para o ensino e ndo como um obstaculo (Freitas, 2016, p.2).

O processo de aprendizagem e de ensino da pessoa com SD ocorrem de forma lenta. Para avancar nestes
processos, os estudantes precisam de constantes estimulos externo e interno, mais que as pessoas sem a
sindrome, porque as pessoas com SD apresentam algumas dificuldades que impedem que se desenvolvam
mais rapido, isso por causa do comprometimento cognitivo. Mesmo sabendo que as pessoas com essa
sindrome sdo afetadas cognitivamente de forma diferente, os comprometimentos cognitivos variam de
individuo para individuo.

De acordo com Palhares e Martins (2002, apud, RODRIGUES, 2015, p. 59), as pessoas com SD “apresenta
dificuldades relativas a aten¢do, a memoria, ao processamento de informagdes, a linguagem e a
transferéncia e generalizacdo da aprendizagem”. E por causa dessas barreiras que essas pessoas demoram
mais que as outras pessoas para assimilar os conhecimentos, principalmente em seu processo de
aprendizagem de leitura e escrita. E também por esse motivo, que é importante as pessoas com SD
ingressarem na escola na idade certa, para que sejam estimuladas e assistidas em suas aprendizagens da
linguagem oral e da escrita desde a educagdo infantil.

Os professores se sentem muitas vezes impotentes, por ndo conseguirem alfabetizar uma crianca com SD,
e acabam dando credibilidade a ideia de que essas criangas sdo incapazes de ler e escrever, mas as
dificuldade que impedem essas pessoas de serem alfabetizadas podem ser supridas, desde que elas
recebam estimulos do meio ao qual estdo inseridas desde crianga até a vida adulta, para desenvolver tais
habilidades, porém esses estimulos devem ser adequados ao : contexto do sujeito, método, recursos,
tempo etc. Sempre que for necessario, devemos adequar os diversos elementos que possam favorecer a
aprendizagem e ensino dessas pessoas, uma educac¢ao adequada e de qualidade favorece a aprendizagem.
Lembrando que nio estamos nos referindo s6 a aprendizagem de conhecimentos escolares transmitidos
através dos contetuidos, mas de todo e qualquer conhecimento que favoreca a autonomia plena da pessoa
com SD, é preciso considerar todo avan¢o no desenvolvimento da aprendizagem e ensino desse sujeito, do
mais simples aos complexos.

0 que é adequar? Para que adequar? E o que adequar? Para quem adequar? Adequar e adaptar sdo dois
verbos que sdo muito usados quando se fala na educacdo das pessoas com deficiéncias. Ambos sio
sindnimos um do outro, segundo o dicionario Junior de lingua portuguesa, Mattos (2011, p.19), diz que:
“Adequar v. Fazer com que alguma coisa tenha a melhor forma para determinada finalidade: conformar -
O professor deve adequar a linguagem aos estudantes”. E diz que adaptar é:

Adaptar v.1. Modificar alguma coisa de maneira que sirva para outro uso:
acomodar, adequar, apropriar - A diretora adaptou uma casa residencial para
ser usada como escola. Adaptar - se .2. Aprender a conviver com pessoa ou
coisa: acostumar - se, ambientar - se - Quando mudei de escola, me adaptei
depressa aos colegas. (Mattos, 2011, p.18).

Como estamos falando sobre educacio da pessoa com SD e de seu processo de ensino e de aprendizagem,
é preciso adequar para inclui-las no contexto escolar e na sociedade. E preciso adequar para favorecer a
aprendizagem. E preciso adequar porque é um direito que essa pessoa tem, é necessario adequar para
fortalecer sua autonomia enquanto ser humano e cidadao, é preciso adequar para deixa-las confortavel em

sociedade.
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Toda barreira para inclusdo e desenvolvimento de qualquer pessoa com deficiéncia, precisa passar por um
processo de adequagdo para que essa pessoa seja inclusa e se desenvolva. Como estamos discutindo a
educacdo e a aprendizagem da pessoa com SD, é preciso que os elementos que impedem essa pessoa de ter
a acesso a educacdo e de desenvolver seu processo cognitivo, passem por um processo de adequacdo
sempre que for necessario, para favorecer uma educacgido de qualidade.

Sabemos que ha uma dificuldade de desenvolver um trabalho pedagdégico significativo para
desenvolvimento dos estudantes com DI, essas fragilidades ocorrem por varios fatores, que vai do
preconceito direcionada a capacidade cognitiva desses estudantes e principalmente por falta de uma
formacdo continuada direcionada aos professores que lecionam a estudantes com DI. Mesmo com essas
barreiras é preciso que a familia, a escola, e o professor saibam que esses estudantes ndo vio para escolas
para ocupar espagos ou para ser mais um numero nos documentos escolares. Conforme Oliveira (2007):

[...] esses alunos ndo vdo para escola para “tratarem” das suas deficiéncias, eles
vdo para escola para aprenderem e desenvolverem ao maximo suas
potencialidades, como qualquer aluno. Entdo, o que precisamos é encontrar
respostas educacionais que lhes possibilitem a aprendizagem (Oliveira,2007,
p.98 apud Oliveira, 2008, p. 135).

E conveniente que a escola reformule seu pensamento sobre a educacio desses estudantes que necessitam
de serem assistidos de forma especificas. Para que isso aconteca, temos que levar em consideragido alguns
aspectos que precisam ser repensados para oferecer uma educacgio significativa a esses individuos como:
aspectos ligados a metodologia de ensino no contexto da classe regular??, nivel e intensidade dos apoios!?,
recursos de ensino!? e adequagdes curriculares individuais?s.

Iremos nos ater ao aspecto da adequacdo curricular, pois o curriculo é o guia da educacio escolar dos
sujeitos, é o que diz a dire¢do a seguir no processo de ensino e aprendizagem. Se o curriculo for repensado,
outros elementos terdo que ser repensado também. Esse instrumento norteador da aprendizagem é
construido de forma coletiva por toda equipe escolar, deve ser flexivel para atender as diversidades do
contexto escolar, no qual estd sendo implantado. Conforme Rodrigues (2013, p.72): “As adaptagdes devem
acontecer em trés niveis: no ambito do projeto pedagdégico (curriculo escolar); no curriculo desenvolvido
na sala de aula; no nivel individual”. Mas, ndo é sé curriculo escolar que passa por adequagdes para poder
incluir e atender as necessidades de pessoas com deficiéncias, varios elementos que compde a escola
precisar passar por esse processo adaptacdo, elementos que vdo da estrutura fisica, pedagogica,
profissional e pessoal.

Como neste trabalho estamos discutindo a educagdo escolar da pessoa SD, serd que é preciso alterar
(adequar) o curriculo para favorecer a educacdo desses estudantes? Oliveira (2008), acredita e defende a
ideia de se fazer adequagdes no curriculo para dar respostas as necessidades educacionais dos estudantes
com DI, mesmo sabendo que ha contradi¢cdes sobre a ideia da adequagdo curricular nos sistemas de
ensino, essa autora acredita que é uma necessidade adequar o curriculo para poder incluir os sujeitos.

[..]Jentendemos que é uma estratégia para atender as necessidades
educacionais especiais desses estudantes, os quais, pela condicdo da deficiéncia
intelectual, quanto mais avancam na escolariza¢do, mais se distanciam das
propostas curriculares que vao se tornado cada vez mais complexas, hipotéticas
e intuitivas, portanto, cada vez mais ird se evidenciando a necessidade de

10 Buscar alternativas pedagoégicas através das quais os estudantes com deficiéncia intelectual sejam membros
participativos e atuantes do processo educacional, no interior das salas de aula, ou seja, a escola precisa refletir sobre
como desenvolver os conteidos curriculares e , a0 mesmo tempo, quais adequagdes realizar, afim degarantir a
participacdo dos estudantes com deficiéncia intelectual (Oliveira,2008, p.136).

11 Definir o nivel de apoio necessario para garantir a apreensio e apropriacdo do conhecimento, por este estudante,
nas diferentes areas do conhecimento, com base na referéncia curricular da sala onde estiver matriculado
(Oliveira,2008, p.136).

12 Definir os recursos materiais e didaticos necessarios para garantir a aprendizagem dos diferentes componentes e
contetidos curriculares (Oliveira,2008,p.136).

13 Definir e documentar as necessidades especificas do estudante com deficiéncia intelectual, com base no referente
curricular da série em que estd matriculado, relacionado aos: contelddos e objetivos; procedimentos de ensino;
avaliacdo e niveis de apoio pedagdgico especializado(Oliveira,2008,p.136).
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realizar adequagdes para o acompanhamento de seu processo de escolarizacdo
(Oliveira,2008, p.137).

E pensando em oferecer uma educacio de qualidade a essas pessoas, que temos que repensar e reformular
a proposta curricular e seus componentes, para que possamos atender as demandas da educagdo delas, no
entanto, ndo estamos falando em distanciar as mesmas do curriculo regular ou criar um curriculo
diferente. Porém, ainda ha estudantes com SD que vdo para escola muito tarde, principalmente as que
moram em zona rural, por causa do excesso de cuidados da familia e pela auséncia de credibilidade da
capacidade desses sujeitos aprenderem, chegando a se matricular em uma turma que ndo acompanha a
proposta curricular, por muitas das vezes ndo ter passado pela etapa anterior, acaba ficando em um
contexto de distorcdo de idade /série muitas das vezes. Esses fatores também sio barreiras que impedem
sua inclusdo no processo de ensino e aprendizagem em sua turma de origem de acordo com sua faixa
etaria. Na visdo da educacgio inclusiva, as adequagdes na proposta curricular de acordo com Brasil (1998,
p.59 apud, Rodrigues,2013, p.71), sao:

[..] medidas pedagdgicas adotadas em diversos ambitos: no nivel do projeto
pedagdgico da escola, da sala de aula, das atividades e, somente quando
absolutamente necessario, aplicam-se ao aluno individualmente. Visam ao
atendimento das dificuldades de aprendizagem e das necessidades especiais
dos educandos e ao favorecimento de sua escolarizagdo (BRASIL, 1998, p.59,
apud Rodrigues, 2013, p. 71).

A escola e todos profissionais ligados diretamente ao trabalho pedagégico sdo responsaveis pela
reorganizacdo ou criacdo de uma proposta curricular adequada as necessidades dos estudantes com DI.
Para Oliveira e Leite (2000, p.15-16), podem ser em trés niveis organizacionais:

Adequagdes curriculares de escola: sdo adaptagdes que se realizam nos
diferentes elementos do projeto pedagégico desenvolvido pela equipe da escola
para atender as necessidades educacionais especiais [..] Adequagdes
curriculares de aula: conjunto de ajuste nos elementos da proposta curricular
para possibilitar o processo de ensino e aprendizagem e a interagdo do
estudante com necessidade educacional especial na dindmica da sala de aula [...]
Adequagdes curriculares individuais: s6 deverdo ocorrer quando todas as
alternativas foram tentadas e o estudante possua um nivel curricular
significativo abaixo do esperado pela sua idade. (Oliveira e Leite, 2000, p.15-16,
apud Oliveira, 2008, p.141).

Com base em Oliveira (2008) essas adequagdes curriculares podem ocorrer de dois tipos em grande porte
e em pequeno porte, a autora classifica em: Adequagdes Curriculares de Grande Portel4 e Adequagdes
Curriculares de Pequeno Portels. Conforme a autora supracitada, ha duas adequagées basicas no que se
refere ao curriculo, para possibilitar os estudantes ao acesso a uma educacdo de qualidade. Sdo as
Adequagdes de acesso ao curriculolt e as Adequacgdes nos elementos curriculares?!’, ocorrendo ambas em
grande porte e em pequeno porte. Sdo as Adequagdes de acesso ao curriculo e as Adequagdes nos
elementos curriculares se refere aos objetivos, contetidos, metodologias, atividades e avaliacdo, ocorrendo
ambas, grande porte e em pequeno porte.

'4Adequ396es Curriculares de Grande Porte - cujas a¢des sdo de competéncias e atribui¢des das instancias politico
administrativas e dos sistemas de ensino de ambitos: municipal, estadual ou federal (Oliveira, 2008, p.140).

15Adequagoes Curriculares de Pequeno Porte - compreendem modificacdes menores, de competéncias especifica do
professor, uma vez que se concentram em ajustes no contexto da sala de aula (Oliveira, 2008, p.140).

16 Adequacdes de acesso ao curriculo - modificagdes de responsabilidade das instdncias politico- administrativas e
referem - se a alteragdes de recursos especiais, materiais ou de comunicagdo, que poderdo propiciar aos estudantes
com necessidades educacionais especiais o desenvolvimento do curriculo escolar (Oliveira, 2008, p.142).

17Adequagdes nos elementos curriculares-modificacdes realizadas nos diferentes elementos curriculares: Objetivos,
conteddos, metodologias, atividades, avaliacdo para atender as necessidades educacionais especiais Essas adequagdes
podem ser de Grande ou de Pequeno Porte e dependerd do grau das alteragdes e se resultam de responsabilidade
administrativa ou docente. (Oliveira, 2008, p.142).
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Oliveira se baseia em Aranha (2000 a) para definir as adequagdes dos fatores de acesso ao curriculo!8 e
dos elementos curriculares!® que passam por adequac¢des para atender estudantes com DI no ensino
regular, ocorrendo dentro nas duas classificacdes de adequacao citadas acima, os elementos do curriculo
sdo: os objetivos, os conteudos, método de ensino e organizacdo didatica, sistema de avaliacdo,
temporalidade. A LDBEN no art.59, inciso I e II. Assegura algumas organiza¢des em alguns elementos
especificos, para atender as necessidades educacionais dos estudantes com deficiéncia quando afirma:

Art.59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao:

I - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacio especificos,
para atender as suas necessidades;

II - Terminalidade especificas para aqueles que sdo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados (Ldben,2016, p.19).

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa, revelou que as fragilidades no trabalho pedagdgico dos professores da sala regular de ensino,
tem como causa primaria a falta de qualificacdo desse profissional para construcio de uma educacido de
qualidade na perspectiva inclusiva. Esses estudantes vém se arrastando ao logo dos anos, sem ter uma
proposta pedagégica sistematica que favoreca o processo de alfabetizacdo e letramento. Diante das
observagdes realizadas no contexto das escolas pesquisadas, percebemos algumas dificuldades no
cotidiano das turmas, tivemos a preocupac¢do de listar algumas, com o intuito de refletirmos e tentar
entender o contexto educacional, que estdo inseridos os estudantes com sindrome de Down e com outras
deficiéncias nestas instituicbes de ensino. Pontuamos as seguintes problematicas: Auséncia de
planejamento para o trabalho com o estudante com SD; Resisténcia do professor a mudangas para o
trabalho com o estudante com SD; Infantiliza¢io das atividades.

Percebemos que a realidade das salas multisseriadas, é um dos fatores que nao colaboram para inclusdo
de uma proposta pedagdgica que favoreca a aprendizagem no campo da alfabetizacio e letramento a area
de matematica e de portugués especificamente.

As escolas tém se deparado com o surgimento de novas dificuldades no processo de aprendizagem dos
estudantes, mas, a leitura, escrita e o calculo ainda sdo o fator principal do fracasso escolar. Sabendo que
esses dois fatores estdo interligados e que sdo fundamentais para o desenvolvimento intelectual, afetivo,
social do sujeito. A leitura vai além do ato de decifrar a escrita, é perceber, conhecer, compreender,
interpretar e agir sob o mundo que o cerca. Neste sentido, nés educadores devemos proporcionar
estimulos e oportunidade aos estudantes de ler o mundo e refletir sobre a escrita, desenvolvendo neles o
habito de ler e escrever bem.

Os estudantes com deficiéncia intelectual precisam ser inseridos desde o inicio da vida escolar no mundo
da leitura e escrita e a partir de ai serem orientados a fazer reflexdes que vao além do mero conhecimento
de ler e escrever.

Lembrando que a educagdo de qualidade é um direito que os estudantes tém, segundo a lei 9.394/96 Lei
de Diretrizes e Bases da Educac¢io Nacional (BRASIL, 2016), art.32. O ensino fundamental tera por objetivo
a formacgdo basica do cidadao, mediante: I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do céalculo. Enfim, os estudantes precisam ser
colocados diante dos diversos niveis e formas da linguagem de maneira planejada e adequada a cada
situacgao.

Dos quatro estudantes observados na pesquisa, trés estdo com distor¢do idade/série e os quatros nio
acompanham o curriculo da turma em que estdo matriculados, ndo sio alfabetizados, trés sio repetentes
do 52 ano. Ndo ha uma proposta curricular adequada a realidade escolar desses estudantes, a proposta

18Explica¢bes desses fatores de adequacgdes de acesso ao curriculo de grande porte e de pequeno porte ver Aranha (
2000 a, apud, Oliveira 2008, p.142 - 147).

19Explica¢des de adequagdes nos elementos curriculares de grande porte e de pequeno porte ver Aranha (20002 apud,
Oliveira,2008, p.142 - 148).
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pedagdgica direcionada a turma se distanciava muito do contexto cognitivo dos estudantes com SD, e as
praticas pedagogicas direcionadas a eles se distanciavam do contexto cognitivo também, por ndo
favorecer a aprendizagem, sendo atividade meramente mecanica, sem contextualizagdo do conhecimento,
pautada em atividades infantilizadas, fugindo da real necessidade de aprendizagem.

Acredita-se que com base em cada contexto dos individuos, apds as tentativas de reorganizacao curricular
e em outros elementos considerados barreiras para o avanco na aprendizagem. E conveniente se pensar
na possibilidade de uma organizagao curricular do ensino regular, individual para cada sujeito, com base
no curriculo comum, mas de uma turma que os mesmos consigam acompanhar e aprender os contetidos
propostos. Mesmo estando matriculado em uma turma que esta de acordo ou se aproxima de sua faixa
etaria, o intuito ndo é afastar esses sujeitos do convivio e da integracdo com seus pares.

E preciso um trabalho coletivo dos profissionais ligados diretamente ao trabalho pedagégico da escola,
para ver em que area do conhecimento sera mais necessario um trabalho de adequacdo mais elaborada,
com foco no desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes com SD. Cremos que a elaboragio de plano
de desenvolvimento individual quando necessario, é mais proveitoso para aprendizagem desses
estudantes, que o curriculo com adaptacdes da turma que o estudante esta matriculado, em um contexto
de distorgdo de idade / série . O pensamento aqui discutido nio é sé a convivéncia no espacgo escolar, mas
a aprendizagem significativa.

A falta de planejamento para o trabalho com os estudantes com sindrome de Down, esse fator também
contribui para o fracasso escolar desses estudantes, comprometendo seu desenvolvimento como um todo.
Nao conseguimos ver nenhum planejamento sistematizado dos entrevistados, as atividades dos
estudantes com SD eram elaboradas na hora da aula quando era no caderno e muitas das vezes também
era selecionada na hora da aula para tirar xerox da atividade, onde a maioria das vezes eram atividades de
desenhos para pintar, sem nenhuma contextualizacdo. E quando era no caderno, eram exercicios
repetitivos e mecanicos de cobrir e copiar determinada letra, os professores alegavam que estava
trabalhando a coordenag¢do motora. Nao condenamos esse tipo de atividade, mas sim, a frequéncia que ela
é usada sem uma contextualizacdo do contetido explorado neste tipo de exercicio. E uma atividade muito
mecanica para ser usada com frequéncia e sem contextualizacdo, pois soa muito forte mecanicamente o
enunciado : “Cubra as vogais e copie”, isso ndo favorece uma aprendizagem significativa para esses
estudantes, ha outras formas de se abordar esses contetudo e com outras atividades que desenvolva a
coordenacdo motora , que é uma das maiores preocupacdes dos entrevistados, percebemos o uso
frequente atividade de pintura de desenho e de desenhar, no entanto, sem contextualizagio.

Em momento algum vimos atividade de recorte e colagem, consciéncia fonoldgica, analise linguistica com
os estudantes com SD. Nao pretendemos citar o contexto do trabalho desenvolvido com os estudantes sem
deficiéncias. Sabemos que o professor tem suas atribuicdes pautadas nas leis, no entanto, € bom ressaltar
que essas atribuicbes também devem ser direcionadas para os estudantes com deficiéncias, sdo
estudantes como qualquer outro.

Por falta de planejamento, foi observando que ndo ha um acompanhamento constante no desenvolvimento
desses estudantes, por parte do professor do ensino regular. Durante a pesquisa nao foi apresentado
nenhum registro do desenvolvimento desses estudantes, quando os entrevistados foram questionados em
qual “nivel” de turma estaria esses estudantes, eles se baseavam na observacao que faziam no dia a dia, a
maioria disse que os estudantes estavam em nivel de turma da educagio infantil, pré-escolar I e II, s6 um
entrevistado disse que seu estudante estava a nivel de 12 ano fundamental. No entanto, as atividades eram
muito infantis, porém poderia ir mais adiante no que se refere as atividades para abordar os contetdos
propostos, é preciso rever essa questdo da elaboracgdo ou selecdo das atividades para esses estudantes,
para ndo infantilizar, subestimando a capacidade desses sujeitos da aprendizagem. E também ¢é preciso
rever a questdo da interacdo do professor / estudante com SD/ estudante sem SD, para ndo infantilizar
essa relacdo e interacdo, alguns desses estudantes com SD ndo sdo mais bebés, os sujeitos dessa pesquisa
sdo: uma crianga de 9 anos, uma adolescente de 14 anos, uma adulta de 23 anos e um adulto de 20 anos.
Entdo ndo ha necessidade nenhuma de infantilizar o mundo deles, pois devem ser tratados de acordo com
pessoas da sua faixa etaria, respeitando as particularidades que eles trazem consigo.

Para elaboracio da referida proposta de intervenc¢io, tomamos como base as dificuldades no processo de
alfabetizacdo e letramento em portugués e matematica dos estudantes com SD. Realizamos a intervencio
com foco em leitura e a escrita nas disciplinas de portugués e matematica, com o objetivo de contribuir
para avango da aprendizagem desses estudantes, instigando os sujeitos a interagir no campo da leitura,
escrita e do calculo matematico. Essa proposta consistiu em organizar dois cadernos de atividades de
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alfabetizacdo para os estudantes com SD e orientar os professores nas possibilidades de trabalho com
outros recursos.

Ambos os cadernos de atividades foram organizados junto com os professores da sala de aula e os
professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE), para auxiliar os professores no trabalho
com os estudantes com Sindrome de Down das turmas pesquisadas, ja que estes ndo acompanham sua
turma de origem por ndo serem alfabetizados. Esses estudantes estavam em inicio de alfabetizacdo e
letramento em portugués e matematica, por ndo terem um livro didatico ou outro recurso permanente
que trabalhasse sua necessidade inicial de alfabetizacio e letramento nestas duas areas de conhecimentos.
Tendo em mente, que esses cadernos nio devem ser os Unicos recursos para promover aprendizagem
desses sujeitos, devem ser usados outros recursos pedagogicos, que facilite a compreensdo dos
conhecimentos abordados nas atividades propostas neste material ou em outros.

O objetivo ndo é de fazer o extraordindrio acontecer junto aos professores, mas mostrar que ha
possibilidades de realizar um trabalho pedagégico que favoreca o processo de alfabetizacdo desses
estudantes.

Na referida pesquisa, conseguimos organizar os cadernos de atividades para todos os estudantes e
professores das turmas pesquisadas, orientamos os professores pesquisados no que se refere
reorganizacdo das salas e praticas pedagdgicas inclusivas para favorecer a inclusio dos estudantes SD.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Diante do contexto de desigualdade social e do egocentrismo que ainda enfrentamos no mundo, a criagdo
de leis para favorecer a inclusdo e o bem-estar das pessoas com Sindrome de Down (SD) dentro da
sociedade como um todo, nunca sera o suficiente para que isso aconteca em uma constancia natural no
cotidiano dessas pessoas, ao ponto de ndo se perceber qualquer tipo de diferenca na insergao e interacao
deles em sociedade. Mas, para que isso venha acontecer, é preciso que a sociedade tenha a sensibilidade
de perceber a importancia, a necessidade e a possibilidade de se fazer aplicar essas leis de forma natural
no cotidiano desses sujeitos de direitos com SD, rumo a constru¢do de uma sociedade inclusiva, buscando
o bem-estar de todos os cidaddos em sociedade, com um olhar humano e inclusivo.

Entendemos que nao € facil direcionar um trabalho pedagogico para pessoas com deficiéncias, mas fechar
os olhos, cruzar os bracos diante do contexto e entregar esses individuos a sorte, no mundo socialmente
perverso e preconceituoso, so vai piorar a vida deles. Se olharmos por outros angulos, perceberemos que
ha possibilidades de se fazer um bom trabalho com eles, ndo estamos a procura de fazer o extraordinario
acontecer na vida deles, mas de fazer o melhor que possamos, para que avancem o maximo que podem,
tornando - os visiveis dentro do contexto escolar em uma perspectiva ampla de inclusdo. E preciso
mudarmos o olhar para educac¢do das pessoas com deficiéncias, se ndo houver adequagdo dos contextos
que favorecem a aprendizagem, nunca havera a inclusao.

Para que haja adequagdes de acesso ao curriculo e nos elementos curriculares de pequeno porte, cuja
atribuicdo é do professor do ensino regular, é necessario que este esteja capacitado para realizar - 13,
sabendo o que e como adequar. E imprescindivel que tenham os conhecimentos basicos para realizar as
adaptacdes necessaria, oferecendo uma educacdo significativa e de qualidade ao sujeito com deficiéncia.

As praticas pedagogicas direcionadas as pessoas com deficiéncias tém que ir ao encontro das
particularidades das mesmas, utilizando-se de didatica, recursos, conteddos, tempo, espaco, estratégias de
forma adequada a todo o contexto escolar ao qual as pessoas com deficiéncia estio inseridas. A educagio
para pessoas com deficiéncia e sem deficiéncia tem o mesmo objetivo, mas para alcangar esses objetivos
sera preciso tragar caminhos diferentes para promover as aprendizagens e inteligéncias das pessoas com
deficiéncia, respeitando as particularidades de desenvolvimento de cada um.
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Resumo: Este trabalho tem por objetivo relatar e discutir a importancia da educagao
fisica adaptada no desenvolvimento de um individuo com paralisia cerebral na
promocdo de independéncia nas atividades de vida diaria (AVD) e atividades de vida
escolar (AVE). Trata-se de um relato de experiéncia de um professor de educacao fisica
com seu aluno do sexo masculino, com paralisia cerebral ao longo de 10 (dez) anos. As
atividades sdo aplicadas desde o ano de 2009 e se estendem até a presente data. As
atividades desenvolvidas envolvem as tarefas de equilibrio, agilidade, nocao de tempo-
espaco e propriocepcdo. As aulas tém duracao aproximada de 40 a 60 minutos. O relato
de experiéncia focou nas caracteristicas singulares de um sujeito ou de uma condigéo,
utilizado para fornecer informac¢des detalhadas sobre um individuo. As aulas foram
registradas em um diario de campo, gravacoes de video e audio Atualmente o aluno com
paralisia cerebral realiza boa parte de suas atividades de vida diaria, autocuidado e se

desenvolve com um grande potencial atlético para atividades esportivas.

Palavras-chave: Educacdo fisica adaptada, desenvolvimento motor, paralisia cerebral.
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1. INTRODUCAO

A educacio fisica exerce papel fundamental no processo de reabilitagdo de um individuo com Paralisia
Cerebral (PC), seja ele uma crianca, um adolescente ou um adulto. Independentemente da idade, a
atividade fisica e o lidico muito podem auxiliar um paralisado cerebral na execucdo de suas atividades de
vida diaria, nas suas atividades de lazer, de trabalho e, principalmente de socializagio (BENFICA, 2009).

A PC é uma deficiéncia caracterizada por lesdo no encéfalo que compromete o movimento e a postura,
podendo ser do tipo espasmatica, discinética, ataxica, hipotonica ou mista. No Brasil estima-se que de cada
1.000 criancas nascidas vivas, sete sdo diagnosticadas com PC, em média 35.000 casos por ano (MANCINI
etal, 2002; ZANINI, CEMIM E PERALLES, 2009).

Segundo Fonseca (2009) a limitacdo de movimentos caracteristica desta deficiéncia aumenta o atraso
motor provocando déficits ainda maiores no desenvolvimento dos elementos e habilidades motoras
basicas gerando prejuizos ndo apenas motores, mas tambem afetivos e principalmente cognitivos.

A Educacdo Fisica (EF) é julgada uma area importante de inclusdo dado que permite uma ampla
participagio mesmo de alunos que evidenciam dificuldades. Este facto pode ser ilustrado com a
omnipresenca da EF em planos curriculares parciais elaborados para alunos com necessidades especiais.
Ainda que conscientes das diferentes aptidées especificas de cada um, entendemos que a EF é capaz de
suscitar uma participagdo e um grau de satisfacdo elevado de alunos com niveis de desempenho muito
diferentes (RODRIGUES, 2001).

Segundo a Associacdo Brasileira de Pscicomotricidade (ABP), o termo pscicomotricidade é empregado
para concep¢do de movimento organizado e intregrado, em fungdo das experiéncias vividas pelo sujeito
cuja agdo é resultante de sua individualidade, sua linguagem sua socializago. E uma ciéncia que tem como
objeto o estudo do homem e sua relacdo com o mundo interno e externo, provocando um acimulo de
vivéncias que irdo formar seu repertério de aqisi¢des cognitivas, afetivas e motoras. O conuunto de
quisi¢cdes (conhecimentos) é definido como processo de maturagio, sustentada por trés elementos
basicos: o movimento, o intelecto e o afeto.

De acordo com Mancine et al. (2009) o conjunto de desordens na formacgao do cérebro ocasiona uma série
de lesdes cerebrais. Os sinais e sintomas dependem da area lesada do cérebro e da extensao da lesdo, sdo
essas que dificultam o desenvolvimento da fun¢do motora de pessoas com PC. A falta de oportunidades de
movimento acarreta atrasos motores e em consequéncia disso, apresentam caréncia nos elementos
pscicomotores.

0 individuo com PC apresenta limitagées no movimento, o que o impede ou dificulta suas atividades
rotineiras, portanto o profissional de educagao fisica pode contribuir de forma significativa tornando-se
um forte aliado no processo de reabilitacdo das pessoas portadoras de deficiéncia e de inclusido escolar.
Neste estudo relataremos a importancia da educagao fisica adaptada no desenvolvimento de um individuo
com paralisia cerebral na promocio de independéncia nas atividades de vida diaria (AVD) e nas atividades
de vida escolar (AVE).

2. METODOLOGIA

Este trabalho é um estudo descritivo, pois, de acordo com Thomas e Nelson (2012), se propde a descrever
o status do foco estudado. Caracteriza-se como relato de experiéncia que objetiva determinar
caracteristicas singulares de um sujeito ou de uma condig¢do, utilizado para fornecer informagdes
detalhadas sobre um individuo. Neste trabalho é um relato de experiéncia de um professor de educacdo
fisica sobre o desenvolvimento de um aluno com PC ao longo de 10 anos de atividades fisicas adaptadas.
As atividades que foram realizadas tiveram inicio no ano de 2009, na cidade de Manaus-Amazonas, na
época o individuo com PC (CID-G804), sexo masculino, possuia 5 anos de idade, suas dificuldades iniciais
eram de estrema limitacdo motora, dependéncia em AVD como caminhar, se alimentar ou se vestir
sozinho, logo a educacio fisica surgiu inicialmente como sugestao médica para auxilio no desenvolvimento
motor.
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As aulas foram planejadas previamente de acordo com as necessidades e capacidades do aluno,
registradas em um diario de campo e gravacdes de video e dudio. O acompanhamento médico em
consondncia com as atividades elaboradas pelo professor de educacio fisica foram frequentes e
fundamentais.

As atividades realizadas envolviam equilibrio, agilidade, no¢do de tempo-espago e propriocepg¢do tendo
seu desempenho observado ao longo dos anos durante a realiza¢do das tarefas buscando aprimorar seus
aspectos coordenativos, a capacidade de controlar seus préprios movimentos e independéncia motora.

A organizacdo das atividades foi feita baseada no Arco de Maguerez (COLOMBO, 2007) (Figura 1),
seguindo cinco etapas para formacao da problematizacao do arco, sendo elas: 12 Etapa: Observacao da
realidade para definicdo do problema; 22Etapa: Estudo de fatores relacionados ao problema com
surgimento de pontos-chave; 32 Etapa: Partindo dos pontos-chave teremos a teorizagdo, que busca
construir respostas elaboradas para o problema em questdo; 42 etapa: Hipdteses de Solugdo, com
alternativas para solucionar o problema e por fim a 52 Etapa: Aplicagdo a realidade, onde todas as etapas
anteriores sdo postas em pratica com o objetivo de solucionar o problema.

Figura 1: Arco de Maguerez
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(Colombo, 2007)

Seguindo as etapas apresentadas pelo Arco de Maguerez, observando o aluno durante a realizacdo de suas
AVD notamos suas dificuldades, principalmente de equilibrio, ap6s a observacao foi feito um estudo prévio
e os pontos-chave foram formulados e sequenciados pela teorizacdo das dificuldades observadas.
Conseguinte a esses estudos, as hipdéteses de possiveis solugdes e atividades fisicas que atenderiam a
necessidade observada foram criadas e entdo aplicadas durante os encontros com om aluno para sua
realizacdo.

2.1. A PARALISIA CEREBRAL

A palavra paralisia significa: “Perda ou comprometimento da fungdo motora em uma parte devido a lesdo
do mecanismo neural ou muscular’, a desordem motora na paralisia cerebral é frequentemente
acompahada por distirbios de sensacdo, percepcdo, cognicdo, comunicagdo e comportamento
(MONTEIRO; ABREU; VALENT], 2015).

A paralisia cerebral é uma das formas de deficiencia motora mais frequentes entre a populacdo em idade
escolar (ver Martin-Caro, 1990). Segundo Bobath e Bobath (1976 a; 1976b; 1978), a lesdo cerebral afeta o
desenvolvimento pscicomotor acarretando em um atraso no desenvolvimento motor. Quanto ao
desenvolvimento cognitivo, as anomalias ou atrasos que podem ser observados sdo uma consequencia do
déficit motor que altera possiveis experiéncias da criacdo em relacdo ao mundo fisico e social.

2.2. BENEFICIOS DAS ATIVIDADES FiSICAS PARA PESSOAS COM PARALISIA CEREBRAL

Ha poucos estudos que evidenciam os beneficios da pratica de atividade fisica e a relaciona com sadde e
aptidao para populagdes com incapacidades fisicas ou cognitivas.
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Pesquisadores observaram que pessoas com paralisia cerebral (PC) devem manter niveis mais elevados de
atividade fisica que a populacdo em geral, fato explicado pelo declinio da fun¢io observada nesta
populagdo, ndo somente pelo processo natural de envelhecimento (diminuicdo de for¢a e resisténcia
muscular), mas também relacionado ao préprio quadro clinico apresentado como redu¢do da mobilidade,
espasticidade, contraturas e dores (PAIVA, MARCEL DOS SANTOS et al; 2010).

E conhecido que o exercicio fisico contribui de forma positiva para os aspectos fisicos, fisioldgicos,
cognitivos e psicolégicos em individuos saudaveis e alguns estudos estdo sendo realizados em busca de
reproduzir estes beneficios para as pessoas com PC.

2.3. A PARALISIA CEREBRAL E A INCLUSAO ESCOLAR

Uma grande saida para trabalhar a inclusdo na escola é o esporte, pois trabalha diretamente com a
superagdo do aluno com deficiéncia, ajudando na aprendizagem e desenvolvimento de habilidades
especificas, essa superagdo mostra que o deficiente tem o seu espaco, apesar da sua deficiéncia (REZENDE,
2008)

Para incluir o aluno com deficiéncia na escola regular os primeiros passos para que eles possam adquirir
conhecimentos e vivéncia, o professor precisa ter o conhecimento da deficiéncia que sera trabalhada
(MELO, MARTINS, 2004).

O problema para incluir um aluno com deficiéncia no ensino regular, precisa saber se a escola esta
preparada para receber esse aluno com deficiéncia, muitas vezes a escola simplesmente entrega esse
aluno para o professor, e ndo fornece condi¢do adequada para o professor trabalhar com essa crianga, a
escola nao disponibiliza materiais, ambiente adequado, acessibilidade e conhecimento da deficiéncia do
aluno (BUENO, RESA, 1995).

A grande dificuldade da escola e do professor para trabalhar com aluno que tenha PC pode ser a falta de
conhecimento, auxilio da escola, a capacitacdo de alguns professores ou por falta de informacdes sobre o
aluno, pois a PC tem graus de lesdes, e que deve ser trabalhada de maneiras adequadas para o grau da
deficiéncia apresentada pelo aluno (BUENO, RESA, 1995).

A Educacao Fisica adaptada é importante na vida de uma crianga com paralisia cerebral, pois ndo tem
como objetivo somente a melhoria dos seus movimentos, e sim a sua interagdo com os seus colegas, e
ajudando na parte efetiva do aluno (DUARTE, WERNER, 1996).

Segundo Bueno e Resa (1995), a Educacdo Fisica Adaptada para portadores de deficiéncia nio se
diferencia da Educacdo Fisica em seus conteudos, mas compreende técnicas, métodos e formas de
organizagio que podem ser aplicados ao individuo deficiente. E um processo de atuagio docente com
planejamento, visando atender as necessidades de seus educandos.

Os exercicios fisicos aumentam a capacidade do aluno com PC de dominar melhor seus movimentos, pois,
atuam no cérebro estimulando e facilitando a plasticidade neural, agindo com toda sua capacidade e
respeitando seus limites. Com isso melhorando seus movimentos voluntarios e também podendo ajudar
na autoestima e na sua independéncia social (LIMA, 2004).

De acordo com Figueiredo (2007) a pessoa com PC é carente de agilidade, até nos graus mais leves o
déficit motor é significativo, uma vez que o tonus e a rigidez musculares impedem a realizagdo de
movimentos ageis, e, ainda, a possibilidade da atrofia muscular. Para o autor o comprometimento do
controle motor e algumas disfun¢des musculo-esqueléticas afetam as reagdes de equilibrio da pessoa com
paralisia cerebral.

Assuncao e Coelho (1997) ao se referirem sobre a no¢do de tempo-espago como a capacidade que o
individuo tem de situar-se em relacdo aos objetos, as pessoas e ao seu proprio corpo em um determinado
espaco, capacidade esta limitada para individuos com PC e que necessitam de interveng¢des com estimulos
fisicos adequados.

Sherrington (1996) quanto a propriocepcdo de pessoas com PC, descreveu a necessidade de inserir
atividades estabilizadoras em relagdo a postura por estar ligada ao sentido de posi¢do e movimento.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

As atividades de equilibrio, agilidade, no¢do de tempo-espago e propriocep¢do foram realizadas na
residéncia do aluno tendo a disposicdo a quadra, piscina e praca. Como materiais o professor utiliza cones,
elasticos e bola de futebol. As atividades duravam, aproximadamente, de 40 a 60 minutos.

A titulo de exemplo, usamos como referéncia uma atividade realizada pelo professor realizada em 2009,
periodo em que o aluno iniciou a pratica de exercicios fisicos, o desafio se constituia em saltar trés
obstaculos (cones deitados), posicionados ha 60 cm de distadncia um do outro, e em seguida chutar uma
bola no alvo, também posicionado no chio conforme as figuras 1 e 2. As maiores dificuldades do aluno
eram atividades globais como caminhar, correr, segurar algo, ou permanecer estatico, na época o aluno
necessitou do auxilio do professor para conseguir realizar as tarefas.

Figura 2

Figura 1
~

Fonte: Fernando Styvison, 2009.

Em 2019 a atividade foi repetida com algumas adaptagdes para a altura e idade do aluno. Os cones, apesar
da mesma distancia, foram colocados “em pé”, com distancia de 1m um do outro e ao final das atividades
de saltar o aluno deveria chutar a bola em um gol, conforme as figuras 3, 4 e 5, e aluno conseguiu realizar a
tarefa sem o auxilio do professor.

Figura 4

Figura 3

Fonte: Fernando Styvison, 2019.
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Figura 5

Fonte: Fernando Styvison, 2019.

Atualmente o individuo com PC realiza boa parte de suas AVD, autocuidado e se desenvolve com um
grande potencial atlético para atividades esportivas (figuras 6 e 7).

Figura 6 Figura 7
Sram RO, 2016
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Fonte: Fernando Styvison, 2019.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Sao evidentes os resultados positivos das intervengdes fisicas e dos beneficios motor e social de sua
pratica na vida das pessoas, principalmente de individuos com PC, relacionando as praticas de atividades
fisicas com o desenvolvimento motor.

Infelizmente no ambito escolar esta ainda se trata de uma realidade distante e os professores nio
apresentam conhecimentos mais precisos sobre PC, e, consequentemente, a maioria desconhece as
implicagdes que esta pode acarretar para o desenvolvimento e aprendizagem desses alunos. Ao afirmarem
desconhecimento sobre o assunto, evidencido, portanto, a falta de informagdes e de vivéncias praticas a
respeito da educacio de pessoas com necessidades especiais durante a sua formagao inicial.

Desta forma os beneficios proporcionados pelas atividades fisicas sdo privilégios de poucos quando se
trata da inclusdo destes alunos nas aulas de educacdo fisica, levando muitos familiares de alunos a
buscarem esse atendimento de maneira privada, no entanto, poucos possuem essa condigio.

A inclusdo de alunos com PC nas aulas de educagdo fisica é uma questio preconizada pela lei e isso precisa
ser realizado e cobrado com mais vigor, os beneficios desta pratica estdo muito além de simples atividades
inclusivas humanitarias, mas de grande importancia no aspecto cognitivo, motor e de saude.
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Capitulo 10

O olhar da familia sobre o ambiente educacional em
que a pessoa com DI esta inserida
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Resumo: A realidade vivenciada por pessoas com deficiéncias tem se tornado foco de
estudos e discussoes, principalmente no que diz respeito 4 sua inclusdo educacional e
social. Este estudo visa compreender a realidade vivida por uma aluna com DI e sua
familia, identificando as caracteristicas de sua rotina, demandas e servicos de apoio
existentes. Para isto, foi desenvolvido um estudo de caso para coletar informagdes sobre
o cotidiano e dificuldades enfrentadas pela educanda no ambito educacional e social. As
informacgdes foram repassadas através de entrevista realizada com a mae da aluna.
Verificou-se através da pesquisa, que se trata de uma made amorosa e atenciosa com a
filha com DI, embora essa mae tenha sinalizado que nao acredita no processo de inclusao
escolar da aluna em escola regular e é esse o motivo principal de manter essa educanda
matriculada e frequentando uma escola especial. Embora a jovem com DI esteja em
idade adulta, ndo esta inserida no mercado de trabalho, é dependente economicamente
da mae e por parte da mde nao ha perspectivas dela se enquadrar no marcado de
trabalho. Concluiu-se que a aprendizagem dos contetddos formais ndao é uma prioridade
da mae para a aluna, pois o0 que essa mae deseja é que a ela aprenda agdes praticas para
que possa ter maior autonomia no seu dia-a-dia. A preocupa¢dao com seu bem estar e
preserva-la distante dos preconceitos que ainda perpassam o ensino regular é a

preferéncia dessa mae para sua filha com DI.

Palavras-chave: Deficiéncia Intelectual; Inclusado; Escola especial; Familia.
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1. INTRODUCAO

A politica nacional de educacado especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva dispde que o publico alvo da
educacdo especial é constituido por alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades / superdotacgéo (Brasil, 2008).

O principal argumento da inclusdo é assegurar que todos os cidaddos sdo membros importantes da
sociedade, que a distingdo e diversidade enriquecem a comunidade escolar, oportunizando novas
aprendizagens, questionando os modelos anteriores de educacdo segregada em que pessoas com
deficiéncia eram subestimadas quanto a sua capacidade de se desenvolver cognitivamente e se adaptarem
ao sistema escolar.

O tema Deficiéncia Intelectual tem sido abordado de diferentes formas, tanto no que diz respeito a sua
capacidade de convivéncia social dentro e fora das Instituicdes de Ensino regular. Assim, esta pesquisa
problematiza quais os motivos que levam os responsaveis por uma aluna com deficiéncia intelectual a
exclui-la do ensino regular?

0 quanto antes a familia e ou a sociedade tiverem a consciéncia e aceitar a realidade de ter em seu
convivio uma pessoa com deficiéncia, mais depressa comeca a investir e estabelecer a relacdo com estes
individuos.

De acordo com Glat (2004), a integracdo social desta pessoa depende em muito de que sua familia lhe
proporcione e permita usufruir o que é oferecido na comunidade; por isso é de grande importancia entrar
em contato com estas dindmicas familiares para compreender da pessoa com deficiéncia; desta forma é
importante que sejam realizados trabalhos de orientacdo a estas familias, encorajando-os a oferecer maior
independéncia e integragdo com a comunidade.

De acordo com a Politica Nacional de Educacgdo Especial na Perspectiva da Inclusio, o processo de inclusdo
deve propiciar o direito de cada aluno constituir sua prépria identidade, ao mesmo tempo em que deve
saber reconhecer essa identidade, os direitos de igualdade e respeito as diferencas dos outros, uma
maneira de diminuir a discriminacdo gerando a interacdo entre alunos de forma social, solidaria, e de
tolerancia. Dessa maneira promovendo o desenvolvimento de todos os alunos sejam deficientes ou ndo
(Brasil, 2008).

Esta descrito na Constituicdo Brasileira, no seu artigo primeiro “todos os seres humanos nascem livres e
iguais em dignidade e em direitos”. “Dotados de razio e de consciéncia, devem agir uns para com 0s outros
em espirito de fraternidade” (Brasil, 1988, p.142). Nesta perspectiva, todos tém direitos e devem ser
respeitados, além disso, deve prevalecer a ideia da liberdade do pensamento, da expressao e da igualdade
perante a lei. A conquista de frequentar a escola regular é um direito de todas as pessoas com deficiéncia
intelectual e multipla. E cabe aos responsaveis assumir suas responsabilidades e reconhecer que a escola é

um dos meios de introduzir o DI no meio social e no convivio com outras pessoas.

2. METODOLOGIA

Para realizar este trabalho optou-se por desenvolver uma pesquisa descritiva com abordagem qualitativa,
pois teve-se como objetivo mostrar a realidade de uma aluna com DI no espago familiar e no contexto de
uma escola especial, para isso as discussdes foram fundamentadas a luz de alguns autores que atuam na
area do estudo.

2.1.TIPO DE PESQUISA

A pesquisa é de natureza basica e tem abordagem qualitativa. E um tipo de estudo sistematico motivado
pela curiosidade intelectual, que se preocupa com o desenvolvimento do conhecimento pelo prazer de
conhecer e evoluir cientificamente. Na concepg¢do de Ferrari (1982), a pesquisa basica procura melhorar o
préprio conhecimento, isto é, busca contribuir entender e explicar os fendmenos. Nela os pesquisadores
trabalham para gerar novas teorias.

Quanto aos objetivos, essa pesquisa é de cunho descritivo, segundo Gil (2007) objetiva descrever as
caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno, ou ainda estabelecer relagdes entre variaveis,
utiliza técnica padronizada de coleta de dados tais como o questionario e a observacao sistematica. Em
geral, assume a forma de levantamento.
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A pesquisa descritiva, como o préprio nome ja diz tem o objetivo de descrever com exatidao os fatos e
fenomenos de determinada realidade.

Segundo Gil (2008), o estudo de caso consiste em um estudo profundo e exaustivo de um ou poucos
objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento. O autor acrescenta que neste tipo
de estudo é necessario considerar varidveis e influéncias internas e externas e a investigacdo decorre em
ambiente natural através de observacgdes, entrevistas, questionarios, registros de dudio entre outros.

0 estudo de caso teve como foco uma aluna com deficiéncia intelectual e seu desenvolvimento, partindo
da ideia de que a segregacdo desta aluna é um fato ndo compreensivel, pois a inclusdo em escolar regular
preconizada por lei é a garantia que todos os alunos aprendam juntos, sempre que possivel
independentemente das dificuldades e das diferencas que apresentem.

2.2. SUJEITOS ENTREVISTADOS

0 alvo deste estudo foi uma jovem adulta 27 anos de idade com diagnostico de Deficiéncia Intelectual
sendo sua principal responsavel (a mae) a respondente. De acordo com Gil (2009), em um estudo de caso,
a vantagem ¢é particularmente importante quando o problema de pesquisa requer dados que estdo
dispersos no tempo e no espaco, relacionados ao objeto de estudo. Na referida pesquisa a compreensao da
realidade estara pautada nas respostas cedidas pela mae da jovem citada.

2.3. INSTRUMENTOS E COLETA DE DADOS

Os dados foram coletados através da aplicagdo de um questionario e entrevista direcionados a mae da
aluna a cerca de suas concepgdes em relacio as dificuldades encontradas por pessoas com DI.

Segundo Marconi e Lakatos, (1999) o questiondrio é um instrumento cientifico composto de um conjunto
de perguntas ordenadas de acordo um critério predeterminado e que tem por objetivo coletar dados de
um objeto, individuo ou grupo de respondentes. Geralmente utilizado para obter informag¢des sobre
opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas ou ainda para descrever as
caracteristicas e medir determinadas variaveis.

Foi aplicado um questionario com 16 (dezesseis) questdes entre questdes abertas e fechadas. O
questionario utilizado possibilitou recolher informagdes que permitiram a obtengao e analise dos dados.
Na presente pesquisa os dados foram analisados de forma discursiva através das falas da mae da aluna,
com intuito de detectar quais as dificuldades encontradas por essa aluna com deficiéncias intelectual, e
como estd acontecendo a sua inclusdo educacional e social. Neste sentido as respostas foram trabalhadas
sob a luz de autores que tratam do que foi abordado na questdo, além da analise critica reflexiva das
pesquisadoras.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo apresentaremos o os questionamentos direcionados a entrevistada (mae da aluna com DI), e
discutiremos a exposicdo do posicionamento da mesma a respeito da deficiéncia intelectual e as
dificuldades encontradas pela pessoa com essa deficiéncia e o porque seu afastamento do ensino regular.
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Quadro 1. Questionamentos e respostas explanadas pela mae da aluna com deficiéncia intelectual. Belo
Jardim-PE, 2018.

Em que fase, ou seja, com qual idade vocé descobriu que sua filha tinha DI?
(x) Até os 12 anos ( )Entre 12 e 18 anos () Apds os 18 anos

Quando vocé recebeu a confirmacio (ou laudo) de DI, o que aconteceu?
() Fiquei tranquila, pois isso acontece

(x) Fiquei triste

() Fiquei revoltada por saber a luta que eu iria enfrentar

Ao se deparar com a confirmacdo de DI de sua filha, qual foi sua acdo no intuito de uma melhor qualidade
de vida para ela?

() Procurei atendimento especializado (equipe multidisciplinar) () Procurei o médico, pois preciso da
receita dos remédios

() Procurei o INSS em busca de um beneficio ( x) Outros. Quais?

“Procurei um atendimento médico com neuropediatra e fonoaudiéloga, mas ndo vi nenhum resultado. Entdo
resolvi ir aos poucos ensinando eu mesma.”

Quanto a vida escolar de sua filha assinale e justifique a alternativa correspondente.

() Ela frequenta somente a escola regular

(x) Ela frequenta somente a escola especial

() Ela frequenta a escola regular e a escola especial no contraturno.

“Aos 10 anos de idade ela comegou sua vida escolar, passou por vdrias escolas da rede privada. S6 saiu da
primeira por conta de sua idade e tamanho, pois era uma escola de educagdo infantil. Nas demais ocorreram
alguns fatos que desagradaram tanto a “C”(referindo-se a aluna com DI) como a mim. Por fim surgiu a
Escola Especial a principio entendi que seu mundinho era ali.”

Qual o principal motivo de matricular a aluna na escola atual?
“O0 motivo foi que no primeiro momento que “C” (referindo-se a aluna com DI) conheceu a Escola Especial, vi
nos seus olhos um brilho que por outras escolas que ela passou eu ndo havia visto.”

Quais os suportes que a aluna recebe na escola?
“Houve vdrios suportes como: Dentista, psicélogas e facilidade em qualquer consultas ou exames pelo SUS

Voce esta satisfeita com o desenvolvimento de sua filha na escola atual?

“Bem o desenvolvimento em relagdo a aprendizagem de “C” (referindo-se a aluna com DI) ndo foi muito bem
sucedida, mas na socializagdo estou plenamente satisfeita, pois atualmente ela é como todas as mocinhas em
sua idade, sabe entrar e sair de qualquer ambiente e ocasido.”

A aluna frequenta outra Instituicdo? Qual? Tem algum suporte?
IlNd’O ”

Vocé ja sentiu alguma dificuldade para matricular a aluna em alguma escola?
( ) SIM (x) Nao

Atualmente como e qual é a relacdo da aluna com a escola, e da escola com a familia?

““C” (referindo-se a aluna com DI) gragas a Deus tem um relacionamento muito bom com a escola, se dd
muito bem com todos, desde o motorista até a gestora, sempre fala em todos e nos finais de semana percebo
que existe até saudades.

Quando ela falta hd sempre a preocupagdo por parte da escola em saber o motivo

Vocé costuma levar sua filha para passeios a parques, pragas etc.?

(x) SIM () NAO

“Sempre que posso e até mesmo quando ndo tenho condicbes arrumo um jeitinho para dar a “C” (referindo-
se a aluna com DI) momentos de lazer que faz muito bem a ela.”
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(continuacao)
Quadro 1. Questionamentos e respostas explanadas pela mae da aluna com deficiéncia intelectual. Belo
Jardim-PE, 2018.

Cite quais sdo as evolugdes da aluna (ao longo do tempo) quanto ao desenvolvimento educacional e social?
Para a familia foi significativo a permanéncia da aluna na escola especial?

“No aspecto educacional realmente ndo houve evolugdes significativas, jd no socioemocional com a iniciativa
de colocar “C” (referindo-se a aluna com DI) na escola especial com uns dois anos jd senti grandes evolugdes,
Jd houve a satisfagcdo de chegar em casa e ir logo fazer as tarefas, sentir vaidade com seu material escolar,
seu lanche, tudo isso para mim jd era uma grande evolugdo. Quanto a socializagcdo
ndo existe evolugcdo maior que ir para qualquer local sem receio com a certeza de que ela ird se comportar da
melhor maneira possivel.”

No seu ponto de vista da familia a aluna poderia desempenhar outras habilidades se tratando do processo
educacional, caso fosse inserida naescola regular?

“No meu ponto de vista ndo s6 meu como mde, mas também de seu irmdo, tios e parentes, até que ela poderia,
mas com alguns momentos desagraddveis que ela passou em algumas escolas regulares, chegamos a
conclusdo que o melhor para ela seria permanecer unicamente na escola especial e acima de tudo temos
muita confianga na escola e nos profissionais de ld, pois com toda a evolugdo dela agradego primeiramente a
Deus e segundo a Escola Especial.”

Quais as principais dificuldades enfrentadas pela familia no que diz respeito a aluna com DI?

“A maior dificuldade encontrada em “C” (referindo-se a aluna com DI)foi no seu aprendizado, pois além de
ser uma aluna com DI ela é muito preguicosa. Fora isso o preconceito que sabemos que existe, a exclusdo
sofrida por ela em uma das escolas regulares que frequentou entre outras.”

Como vocé descreve a aluna DI no seu contexto social e familiar?

“Hoje em dia sé tenho o que agradecer todos os dias a Deus por ter uma filha maravilhosa, muito carinhosa,
emotiva e muito linda, acredite hoje eu quase ndo vejo problema em “C” (referindo-se a aluna com DI) e sim
uma bengdo de Deus

Para vocé o que significa Inclusdo?

Ny~ . -~ ~ ’ . e .

‘Ndo gosto dessa palavra inclusdo, acho que ndo dd certo, hoje é mais uma fachada querendo colocar as
criangas de qualquer jeito na escola regular, a meu ver ndo hd aproveitamento.”

Fonte: Dados da pesquisa (2018)

Pode-se concluir por meio das respostas dadas pela entrevistada, que apesar do choque ao tomar
conhecimento que sua filha nascera com Deficiéncia Intelectual, a familia ndo se rendeu aos sentimentos
de revolta e ou tristeza, pelo contrario, a acolheram com o amor e cuidados que a mesma necessitaria.
Dentro das condic¢des e possibilidades desta familia toda assisténcia foi e é até hoje prestada a esta aluna
com deficiéncia intelectual. E quanto ao termo deficiéncia intelectual, Luckasson descreve:

Deficiéncia é caracterizada por limitagdes significativas no funcionamento
intelectual e no comportamento adaptativo, como expresso nas habilidades
praticas, sociais e conceituais, originando-se antes dos dezoito anos de idade.
(Luckasson, 2002, p. 8).

A introducdo dela tanto na sociedade como na vida escolar foi a priori dificil, pois existia medo por parte
da familia da mesma sofrer algum tipo de rejeicdo, preconceitos, bullying e na realidade foi isso o que
aconteceu em algum momento em que a aluna estava frequentando a escola regular. Sua vida escolar teve
inicio em escolas da rede privada, por trés fatores principais: a falta de assisténcia adequada em escolas
da rede publica (na época); o protecionismo e receio da mae (tinha medo de sua filha sofrer algum tipo de
rejeicdo ou outro tipo de agressdo); a adaptacdo da DI no ambiente escolar. Apds a fundacdo da escola
especial na rede municipal de ensino a familia a matriculou nesta unidade escolar e percebeu que
adaptacdo e aceitacdo de “C” naquele ambiente foi imediata, assim como os avancos na aprendizagem.
Segundo a mae, isso se deve ao fato da aluna ter se identificado com o ambiente em todos os aspectos.
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O prazer da mae ao falar sobre essa institui¢cdo e os avangos da filha desde que comegou a frequenta-la é
explicitado pela maneira que a mesma faz o relato, ressaltando que até a assisténcia médica de sua filha
ficou de facil acesso apés a mesma estar matriculada e frequentando esta Escola Especial. De acordo com
a Politica de Educacio Especial afirma que:

A integrag¢do é um processo dinamico de participagdo das pessoas num contexto
relacional, legitimando sua interagdo nos grupos sociais. A integracdo implica
em reciprocidade. E sob enfoque escolar processo gradual e dinamico que pode
tomar distintas formas de acordo com as necessidades e habilidades dos alunos.
Sob o enfoque psicossocial, via de mado dupla, envolvendo os portadores de
deficiéncia e a comunidade das pessoas consideradas normais (1994, p. 18).

Embora a integracdo seja uma forma de trazer minorias para o todo, sabe-se que atualmente, o ideal é que
se construa processos e interagdes inclusivas, onde se respeita a todos e suas particularidades.

As dificuldades sao enfrentadas cotidianamente desde seu nascimento até os dias atuais, relata a mie da
DI. Apesar de todo o exposto, e levando em conta a deficiéncia, a familia considera que vida da DI mesmo
em meio suas limitagdes, é considerada normal, uma vez que a mesma possui vida social (sai sempre com
sua mde para eventos, festas populares, passeios entre outros programas), estd devidamente adaptada na
escola em que frequenta. Relata ainda que a maior dificuldade quanto ao desenvolvimento dela é a
aprendizagem, nesse ponto leva-se em consideracdo os anos iniciais desta no ambiente escolar como
sendo ndo adequados a mesma e as dificuldades que esta enfrentou nesse periodo. Ainda sobre a inclusao,
a mae deixa claro ndo acreditar na possibilidade de efetivamente ocorrer a aprendizagem significativa em
uma sala de aula regular.

No dmbito da inclusido educacional em escolas da rede regular de ensino, ainda se constata dificuldades
para implantar esse processo de forma eficiente e o despreparo atual da grande maioria dos profissionais
da educacdo. Segundo Mantoan,
“0O aluno com deficiéncia mental tem dificuldade de construir conhecimento
como os demais e de demonstrar a sua capacidade cognitiva principalmente nas
escolas que mantém um modelo conservador de atuacdo e uma gestdo
autoritaria e centralizadora.” (Mantoan, 2006, p.120)

Na visdo de Mantoan o educando com deficiéncia mental deve esta incluido em escola regular, entretanto
essa escola deve esta preparada para atender esse publico e isso inclui capacita¢des e profissionais de
apoio, inclusive materiais ludicos adaptados as particularidades dos educandos. Contudo, observou-se que
amie da aluna foi bastante enfatica ao afirmar que nio acredita da inclusdo educacional de alunos com DI
no ensino regular, pois ao responder: “acho que ndo dd certo, hoje é mais uma fachada querendo colocar as
criangas de qualquer jeito na escola regular” demonstra o descrédito nas politicas publicas voltadas ao
atendimento educacional de pessoas com deficiéncia intelectual na rede regular de ensino e, esse fato pode
esta relacionado as falhas e falta de ajustes que o processo de inclusdo tem enfrentado, pois apenas
matricular um aluno com deficiéncia na rede regular, ndo significa que ele tera um acompanhamento
digno, onde se respeito suas limita¢cdes e promova suas potencialidades.

4. CONCLUSAO

De acordo com os objetivos propostos no inicio desta pesquisa concluimos que os motivos que levam os
responsaveis pela jovem com DI a matricular e a manté-la em uma escola especial estdo relacionados ao
bem estar geral da aluna, ou seja: ela sente-se bem acolhimento por parte da escola, o medo de sofrer
represalia como havia sofrido em escolas regulares privadas. Isso deixa claro que essa mae cuida com todo
carinho, amor e dedicacdo e, percebe-se a satisfacdo da mesma com a escola, o que a leva a encarar com
normalidade o fato da jovem ndo ter desenvolvido uma aprendizagem significativa quanto aos conteudos
curriculares e ainda complementa que a aprendizagem deficitaria de sua filha deve-se em parte, a seu
desinteresse dela. Mediante as experiéncias vividas tanto pela mde como também pela aluna, a mesma
explicita ndo acreditar no processo de inclusdo escolar na rede regular, contudo na concep¢do da mae, o
éxito na escola especial no que diz respeito ao desenvolvimento psicossocial de sua filha, tem importancia
consideravel.
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A discussao sobre inclusdo da pessoa com DI é algo complexo e peculiar a cada situacao, a cada individuo e
principalmente a cada familia. Deparar-se com opinides divergentes é mais comum do que se imagina.
Portanto tratar de inclusdo em um pais com tantos problemas educacionais nos faz perceber o quanto
evoluimos, e consequentemente o quanto ainda é preciso evoluir.

Neste sentido a Inclusdo é algo que necessita ser avaliada e analisada significativamente, buscando sempre
garantir os direitos ja conquistados.

REFERENCIAS

[1] Brasil. Coordenadoria Nacional para integracdo da pessoa Portadora com Deficiéncia. Declaragdo de
Salamanca e linha de Ag¢do sobre Necessidades Educativas Especiais. Brasilia, Corde, 1994. Constituicdo Federal.
Brasilia/DF, 1988.

[2] Batista, Cristina Abranches Mota; Mantoan, Maria Teresa Egler. Educac¢do Inclusiva: atendimento educacional
especializado para deficiéncia mental. Brasilia, MEC/SEESP: 2006.

[3] Glat,R. uma familia presente e participativa; o papel da familia no desenvolvimento e inclusido social da
pessoa com necessidades especiais. Anais do 92 Congresso Estadual da Apaes de Minas Gerais.

[4] Gil, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa 4. Ed. Sdo Paulo: Altlas, 2008.

[5] Marconi, Maria Cecilia de Andrade; Lakatos, Eva Maria. Técnicas de pesquisa. 3. Ed. Sdo Paulo: Atlas, 1999.

[6] MEC/SEESP - Batista, Cristiana Abranches Mota et all. Educac¢do Inclusiva: atendimento educacional

especializado para deficiéncia mental. Ed. Brasilia: 2006

[7] Trujillo Ferrari. Afonso, metodologia da pesquisa cientifica. Sdo Paulo: MC Graw-HILL do Brasil. 1982.



Capitulo 11

Praticas inclusivas exitosas que contribuiram para o
desenvolvimento do aluno TEA (ASPERGER) -
“Decifra- me, mas ndo me conclua, posso te
surpreender”

Giovanne Silva Berger Tonoli

Leandro da Silva Lunz

Resumo: Esta pesquisa foi realizada com o objetivo de fornecer elementos para uma
reflexdo critica acerca do que é hoje denominado “praticas exitosas de educagdo
inclusiva com aluno Asperger”, especialmente em relacdo aos seguintes aspectos:
garantir o direito do desenvolvimento e aprendizagem dos alunos com TEA - Transtorno
do Espectro Autista (Asperger) e os aportes tedricos necessarios a efetivacdo da
educacdo para todos. A coleta de dados se deu por meio de revisao bibliografica e estudo
de caso. A analise dos dados deu-se de maneira descritiva a partir dos dados colhidos na
literatura e com registros em portfélio. Por meio destes, identificou-se que o fato de
existirem leis e resolucdes que garantam a educacdo escolar universal, gratuita e laica
para todos, inclusive para os deficientes, TGD e Altas Habilidades/Superdota¢do nao
vem garantindo o ensino de qualidade, ou seja, o aprendizado de conhecimentos
acumulados historicamente pela humanidade. Pesquisas vém demonstrando que a nao
continuidade de formacao tanto inicial quanto a continuada aos professores da educagao
basica, ndo responde as suas necessidades profissionais. Pensar a educacao inclusiva
exige conhecer a nossa realidade social e politica, bem como dominar conhecimentos
tedricos e praticos com rigor epistemoldgico acerca do desenvolvimento humano e do

papel da escola como ato educativo.

Palavras-chave: Praticas Inclusivas Exitosas, Intervencoes, Asperger, Mudanca de

Perspectiva.
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1. INTRODUCAO

A Sindrome de Asperger é um transtorno neurobiolégico enquadrado dentro da categoria de transtornos
globais do desenvolvimento. Ela foi considerada, por muitos anos, uma condigio distinta, porém préxima e
bastante relacionada ao autismo.

Em maio de 2013, foi lancada a quinta edicdo do Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM-V), que trouxe algumas mudancas importantes, entre elas novos diagndsticos e alteracdes
de nomes de doencgas e condi¢cdes que ja existiam.

Nesse manual, o autismo, assim como a Sindrome de Asperger, foi incorporado a um novo termo
médico e englobador, chamado de Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). Com essa nova
definicdo, a Sindrome de Asperger passa a ser considerada, portanto, uma forma mais branda de
autismo. Dessa forma, os pacientes sdo diagnosticados apenas em graus de comprometimento, dessa
forma o diagnéstico fica mais completo.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), como um transtorno do desenvolvimento, caracteriza-se pela
manifestacdo precoce de déficit significativo na comunicagdo e interagdo social em conjunto com a
manifestacdo de padroes restritos e repetitivos de comportamento, interesse e atividades (DSMV, 2013).
Essas caracteristicas, se presentes antes dos trés anos de idade, comumente impedem a ampliacdo do
repertério comportamental, prejudicando a aquisicio de habilidades fundamentais (Napolitano, Smith
& Mcadam, 2010), sendo necessario um planejamento com condi¢des de ensino sistematicas para o
estabelecimento desses repertdrios deficitarios (Greer & Ross, 2008).

Nas politicas publicas nacionais, o governo instituiu a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtornos do Espectro do Autismo (Brasil, 2012b), em que as pessoas com TEA sdo
consideradas como pessoas com deficiéncia para os efeitos legais e tém garantia de atendimento
especializado.

No entanto, estudos apontam que, mesmo com o incentivo do governo, ha muitas dificuldades para
a efetivacdo da inclusio escolar (Avila; Tachibana; Vaisberg, 2008; Rodrigues; Moreira; Lerner, 2012).
Tais dificuldades refletem a necessidade de formagdo qualificada e de apoio técnico no trabalho com os
alunos, no entendimento do professor sobre a inclusdo, devido as mudang¢as no cotidiano do seu
trabalho, e, principalmente, no processo de ensino, que ainda estd associado ao formato tradicional
(ensinar-aprender), vinculado as premissas de ajuste ou correcdo do individuo, modelo que nio
viabiliza o processo de inclusdo (Rosa, 2008; Monteiro; Manzini, 2008).

Na educacdo foram realizadas revisdes sobre o processo de escolarizacio formal e as dimensoes
curriculares voltadas para aluno com TEA e inclusdo escolar (Neves, Antonelli, Silva & Capellini, 2014;
Cabral & Marin, 2017).

0 trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente
pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um
lado, a identificacido dos elementos culturais que precisam ser assimilados
pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de
outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo (Saviani, 2003, p. 13).

Segundo Padilha, quando tomamos decisdes sobre o que devemos fazer, quando optamos ou escolhemos
um caminho, um conteddo e uma forma de acdo, é preciso um empenho epistemoldgico e
metodolégico, no sentido de responder as questdes que se nos apresentam de ma forma tal que o que
queremos fique explicitado e fundamentado, considerando igualmente importante que determinemos
com clareza o que ndo queremos. Esse saber nos torna mais critico e mais fiel as concepgoes
assumidas. Quando determinamos o que ndo queremos, estamos aptos a nos libertar das armadilhas das
boas inten¢des apenas; das propagandas enganosas; das resolucdes das politicas publicas que se
apresentam de forma simplista com solugdes que se anunciam como salvadoras da miséria e da injustica,
a favor do direito e da cidadania.
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O estudo em questdo tem uma grande relevincia por proporcionar uma reflexdo critica sobre as
possibilidades de serem realizadas praticas inclusivas exitosas e revisdo de concepg¢des pedagogicas
frente ao processo de inclusdo escolar dos alunos com TEA (Asperger) na escola regular, e os principais
desafios eles enfrentados pelo sistema educacional, escola e familia, e as possiveis mudancas que
devem ocorrer na transformacdo do curriculo escolar, na formacdo docente e nas mudancas das
praticas pedagégicas, permitindo, assim, estabelecer uma melhor articulagdo entre as potencialidades
e as fragilidades no que tange a inclusdo educacional.

2. METODOLOGIA

Antes das intervencdes pedagogicas realizadas, foi necessario estudar com profundidade algumas
metodologias que pudessem nortear o desenvolvimento da pesquisa.

Nossa escolha foi pelo estudo de caso, pois é um método qualitativo que consiste, geralmente, em uma
forma de aprofundar uma unidade individual. Ele serve para responder questionamentos que o
pesquisador ndo tem muito controle sobre o fenémeno estudado.

O estudo de caso contribui para compreendermos melhor os fendémenos individuais, os processos
organizacionais e politicos da sociedade. E uma ferramenta utilizada para entendermos a forma e os
motivos que levaram a determinada decisdo. Conforme Yin (2001) o estudo de caso é uma estratégia de
pesquisa que compreende um método que abrange tudo em abordagens especificas de coletas e analise de
dados.

Este método é util quando o fendmeno a ser estudado é amplo e complexo e ndo pode ser estudado fora do
contexto onde ocorre naturalmente. Ele é um estudo empirico que busca determinar ou testar uma teoria,
e tem como uma das fontes de informacgdes mais importantes, as entrevistas. Através delas o entrevistado
vai expressar sua opinido sobre determinado assunto, utilizando suas proprias interpretagdes.

A tendéncia do Estudo de Caso é tentar esclarecer decisdes a serem tomadas. Ele Investiga um
fendmeno contemporaneo partindo do seu contexto real, utilizando de multiplas fontes de evidéncias. Os
estudos de caso podem ser:

Exploratérios: quando se que encontrar informagdes preliminares sobre o assunto estudado. Para
Estudos de Casos explanatérios, uma boa abordagem é quando se utiliza de consideragdes rivais, em
que existem diferentes perspectivas, aumentando as chances de que o estudo seja um modelo exemplar.

Descritivos: cujo objetivo é descrever o Estudo de Caso.

Analiticos: quando se quer problematizar ou produzir novas teorias que irdo procurando
problematizar o seu objeto, construir ou desenvolver novas teorias que irdo ser confrontadas com as
teorias que ja existiam, proporcionando avangos do conhecimento.

E preciso que tenha diferentes visdes teéricas acerca do assunto estudado, pois serdo a base para
orientar as discussdes sobre determinado fendmeno constituem a orientacdo para discussées sobre a
aceitagdo ou ndo das alternativas encontradas. Para isso é preciso que possui uma amostra de varias
evidéncias.

E uma investigacdo que se assume trata sobre uma situacdo especifica, procurando encontrar as
caracteristicas e o que ha de essencial nela. Esse estudo pode ajudar na busca de novas teorias e questoes
que serviram como base para futuras investigagoes.

A metodologia do artigo devera apresentar os caminhos metodoldgicos e uso de ferramentas, técnicas de
pesquisa e de instrumentos para coleta de dados, informar, quando for pertinente, sobre a aprovacdo
em comissdes de ética ou equivalente, e, sobre o direito de uso de imagens.

3. DESENVOLVIMENTO

Entender de que lugar estamos e de qual “sujeito” estaremos pesquisando, foi muito importante para
podermos estabelecer vinculos, construirmos praticas exitosas e realizarmos os feedbacks necessarios.
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Nosso estudo de caso foi desenvolvido em 01 (um) aluno com 06 anos de idade, cujo nome é Thomas
Berger Salles, matriculado no 12 ano do Ensino Fundamental, na rede publica de ensino, com
diagnostico de TEA (Asperger).

Inicialmente fizemos as seguintes perguntas:

1) Quais sdo os pré-requisitos dos contetidos curriculares para se desenvolver no(s) aluno(s)?
2) 0 papel do professor é ensinar ou deixar acontecer?

3) Oportunizar  atividades diversas com objetivos especificios  contribui para

o desenvolvimento de praticas exitosas de aprendizagem?

4) Outros personagens podem ajudar nesse percurso de ensino aprendizagem do aluno
Asperger?

5) Qual importancia da participagdo da familia em todo o processo?

Antes de propormos qualquer tipo de intervencdo, foi necessario avaliar o nivel de desenvolvimento
do aluno, idade cronoldgica, escola onde estuda, estilo de vida social, relagdes interpessoais dentre
outras informag¢des complementares. Também foi necessdrio acompanhar todas as atividades que
realizava na escola e fora dela, a partir dos relatos e registros realizados por sua mae.

Nossa orientagdo inicial foi buscar as parcerias nas diversas redes disponiveis para que a efetivagdo da
aprendizagem fosse consolidada em um prazo menor do que o planejado. Partindo do pressuposto de que
tudo estava organizado conforme o previsto, construimos um PDI (plano de Desenvolvimento
Individual), estabelecndo metas e objetivos de curto e longo prazo, articulando as dareas de
conhecimento com as atividades da parte diversificada e vida diaria.

Mensalmente fomos monitorando, registrando e fazendo as interven¢des de modo a entender o
percurso que estava sendo trilhado e o que tudo aquilo estava representando em nivel educacional.
Podiamos transformar uma atividade em nota? Em processo continuo de avaliagdo? Tem pertinencia
com o Programa Estruturante PAES (Programa de Alfabetizacio do Estado do Espirito Santo)?

Sentimos a necessidade de aprofundamento com os diversos profissionais que trabalham com o aluno,
no que diz respeito as questdes especificas de aprendizagem dos alunos com TEA e de como realizar
as intervencdes e flexibilizacoes de atividades e avaliagdes, para que fosse garantido o direito a
aprendizagem de todos os alunos dentro de suas limitagdes. Também foram realizados estudos de
casos com os professores especializados, onde pudemos visualizar as fragilidades, as potencialidades e os
avangos.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

As atividades desenvolvidas tiveram uma dindmica de trabalho condizente com as potencialidades e
necessidades do aluno e dos recursos a serem adaptados/flexibilizados, utilizando materiais
diversificados tais como jogos pedagogicos, computador, softwares, programas, colagem, tintas, gibis,
livros de histdrias, lapis mais grosso, papel A3, revistas, jornais, material dourado, jogos diversos,
musicas, entre outros. Todas as atividades sio realizadas de acordo com o curriculo escolar da série a
qual o aluno estuda e de acordo com a rotina de vida diaria do mesmo.

Zabala (1998 p. 22) diz ainda que “por traz de qualquer proposta metodoldgica se esconde uma
concepgdo do valor que se atribui ao ensino”, indicando mais uma vez a magnitude do professor, uma
vez que este é o principal colaborador do conhecimento e suas concepgdes influirdo consideravelmente
no processo de ensino-aprendizagem.

Os atendimentos especializados ocorrem semanalmente, com 02 h de contra turno duas vezes por
semana e com o trabalho colaborativo em sala de aula, de forma a atender as disciplinas em sua
totalidade. Também garantimos a participagio da mae no acompanhamento e intervencdo do
atendimento.
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Inicialmente, todas as intervencdes estiveram focadas na alfabetiza¢do, visto que no momento este é
o foco principal, alfabetizar alunos na idade certa, garantindo seu processo de aquisicdo da leitura,
escrita, interpretacido e iniciando o conhecimento basico das operagdes simples. Gradualmente, fomos
inserindo as atividades de forma mais complexa, pois se percebeu que o desenvolvimento do aluno era
muito rapido e eficaz. Todos os envolvidos foram convidados a assumir a responsabilidade neste
processo de ensino aprendizagem, o que impulsionou os avangos em todos os ambitos.

Os diversos momentos registrados de forma a consolidar as “praticas inclusivas exitosas”
Oficina De Artes No Shopping 0 sentido do natal

Permitindo Ser Tocado
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(Continuagao)

Os diversos momentos registrados de forma a consolidar as “praticas inclusivas exitosas”
0l4, é Thomas Finalizei Educacdo Infantil

Reagdo A Dor

“Decifra-Me, Mas Ndo Me Conclua, Posso Te
Surpreender”.
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(Continuacgao)

Os diversos momentos registrados de forma a consolidar as “praticas inclusivas exitosas”
Volta As Aulas Amo Ler

Festa Juninha Vou Dangar Quadrilha

Minha mie e minha tia sio maratonistas. Eu também
sou
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5. CONSIDERACOES FINAIS

0 estudo proposto evidencia a grande necessidade de verificacdo do cumprimento das politicas publicas
destinadas as especificidades dos alunos com TEA (ASPERGER), mas, sobretudo, mudanca nas
praticas exitosas a partir do planejamento efetivo de atividades diferenciadas e adaptadas quando
necessarias ao curriculo e vida diaria, pois tem grande importidncia no processo de ensino
aprendizagem, uma vez que viabiliza ao aluno com TEA (Asperger) de se desenvolver na vida
pessoal, social e favorecer a sua inclusdo escolar. Queremos chamar a aten¢do de que nem todos
os alunos com Asperger necessitam desta pratica, mas que ela para acontecer em sua integridade,
necessita de formacdo continuada em servigo aos professores e mudancas de rotinas.

Hoje, apds as intervencdes pedagdgicas e de vida didria realizada e respaldada em conhecimentos
adquiridos através de orientagdes técnicas, estudo em loco, troca de experiéncias com outros profissionais
e, experiéncias préprias anteriores, o aluno ja consegue realizar a rotina diadria da escola, como por
exemplo: de entrar na sala de aula, sentar, estabelecer contato visual, fazer tentativas de comunicagio
verbal e realizar as atividades propostas pelos professores tais como: jogos pedagdgicos, atividades
diversas de sala de aula, avaliagdes sem adaptagdes e participar de projetos realizados na escola visando a
socializagdo, dentre outros, além de ter seu rendimento escolar acima da média.

Podemos concluir parcialmente, que mesmo este estudo de caso tendo iniciado no ano de 2017 e, além das
dificuldades encontradas e dos esfor¢os dispendidos, o trabalho esta acontecendo com qualidade com
avangos gradativos no fortalecimento da inclusdo do aluno com TEA no processo de aprendizagem.

Ha que considerar ainda, que o Asperger tem suas peculiares no desenvolvimento, o que em muitas vezes
ocasionou certo estresse ao aluno, pois foram trabalhadas multiplas atividades curriculares e
extracurriculares, inclusive com o atendimento especializado.

O estudo de caso oportunizou a uma educacdo contextualizada, a partir de vinvéncias de rotinas diarias,
capaz de proporcionar nio sé a reflexdo das praticas efetivamente desenvolvidas pelos professores, como
também a atuacdo nesta mesma realidade a partir da elaboracdo de propostas inovadoras para a melhoria
da pratica pedagogica e a efetivacao da aprendizagem mediada.
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Capitulo 12

Transtorno do Espectro Autista e avaliacao por meio
de uma visdo sistémica

Marcia Lopes Leal Dantas

Resumo: Cada vez mais, torna-se necessario que profissionais de educacdo
compreendam a relevancia de desenvolver acdes metodoldgicos diferenciadas aos
alunos da Educacao Especial. Da mesma forma, requer dos docentes, que as praticas
avaliativas possam atentar para os diversos avangos conquistados no processo ensino-
aprendizagem, além de considerar todas as vivéncias, as relagdes e o contexto que estes
alunos estdo inseridos, ou seja, buscar ter uma visao sistémica do aluno incluso. Nesta
perspectiva, esta pesquisa é um estudo de caso e teve como objetivo identificar se as
praticas avaliativas diferenciadas, por meio de um trabalho multidisciplinar, aplicadas a
um aluno com transtorno do espectro autista do Ensino Fundamental de uma escola
publica municipal, influenciam o discente no processo ensino-aprendizagem. Este estudo
seguiu-se pressuposto tedrico dos autores que tratam o pensamento sistémico e da
abordagem conceitual do TEA. Realizou-se do més de abril a junho de 2018 em uma
escola publica municipal. Obteve-se como instrumento na recolha de dados a observagao
participante, e a analise dos dados foi através da analise de contetido, segundo Bardin.
Concluiu-se que por meio das praticas metodolégicas diferenciadas desenvolvidas pelos
docentes, o discente demonstrou mais seguranca na realizacdo das etapas e motivacdo
em aprender. O discente mostrou-se mais interessado em realizar as atividades
propostas e desenvolveu habilidades na comunicacdo, uma melhor absor¢do nos
conhecimentos sistematicos e uma amplitude na socializagdo com os docentes e outros

alunos.

Palavras-chave: Praticas avaliativas, Autismo, Pensamento sistémico.
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1.INTRODUCAO

Ao se falar de inclusdo, pressupde-se a compreensdo do sentido etimolégico da palavra, que é o fazer
parte, participar, sentir-se inserido.

Ja, especificando ao ambito educacional, percebe-se a importancia de uma busca continua, para que o
educando que necessita de um atendimento especial, sinta-se que faz parte do contexto escolar.

Devido a essas demandas, os profissionais de educacdo precisam estar buscando estratégicas
metodolégicas que possam atender as diversidades e peculiaridades dos alunos que chegam as
instituicdes escolares anualmente.

Da mesma forma, ao avaliar esses alunos, requer dos docentes uma compreensdo que cada avango no
processo ensino-aprendizagem significa um objetivo alcancado.

Seguindo essa proposicdo, vale ainda acrescentar que a avaliagdo precisa ser vista pelos docentes como o
centro de todo processo de ensino e didatico. (PERRENOUND, 1999)

Toda essa responsabilidade requer dos educadores a relevancia de desenvolver um olhar, ndo mais
fragmentado do ensino, mas sim complexo. Capra (1996) afirma que tudo estd conectado entre redes e
que as propriedades primordiais de um organismo estdo no todo e perpassam das relacdes entre suas
partes, ocorrendo, desta forma, a compreensdo a partir da organiza¢do do todo, ou seja, dentro de um
contexto mais amplo.

Vasconcellos (2006) acrescenta nesta mesma perspectiva ao apresentar o novo paradigma da ciéncia, as
dimensdes que existem no pensamento sistémico. Nelas, a autora apresenta a complexidade
(contextualizacdo), intersubjetividade (transdisciplinaridade) e a instabilidade (imprevisibilidade). Com
isso, Vasconcellos traz a oposicdo ao paradigma cartesiano, apresentando assim, que a fragmentacdo, o
tradicional, ndo atendem mais a compreensdo desta nova era.

Toda a abordagem sistémica traz a relevancia de se trabalhar ndo mais na busca de atender aos objetivos
de uma disciplina, mas sim, desenvolver por meio de trabalho multidisciplinar e transdisciplinar, como
afirma Morin (2005).

Ciente da amplitude do que compdem a Educacdo Especial, Avaliagdo e Pensamento Sistémico, a presente
pesquisa realizou um corte tedrico-metodolégico de um estudo de caso de um discente do espectro autista
(TEA) em uma escola publica municipal e as praticas avaliativas desenvolvidas pelos docentes.

Desta forma, o objetivo da pesquisa ¢ identificar se as praticas avaliativas diferenciadas, por meio de um
trabalho multidisciplinar, aplicadas a um aluno com transtorno do espectro autista do Ensino
Fundamental de uma escola publica municipal, influenciam o discente no processo ensino-aprendizagem.

De acordo com Cunha (2014, p. 200) o TEA é entendido como “um conjunto de comportamentos
agrupados em uma triade principal: comprometimentos na comunicacio, dificuldades na interagdo social
e atividades restrito- repetitivas."

Existem diversas variacoes e niveis do TEA, com isso, cada individuo mostra demandas diversificadas,
exigindo assim, que atendimentos e estratégicas diferenciadas ocorram para atender as necessidades que
sdo apresentadas.

Por isso, ocorre a necessidade de desenvolver a¢cdes metodoldgicos diferenciadas aos alunos da Educacido
Especial. Da mesma forma, requer dos docentes, que as praticas avaliativas possam atentar nos diversos
avangos conquistados no processo ensino-aprendizagem, além de considerar todas as vivéncias, as
relacdes e o contexto que estes alunos estdo inseridos, ou seja, buscar ter uma visao sistémica do aluno
incluso.

Nesta perspectiva, o presente estudo apresenta um trabalho multidisciplinar realizado por oito
professores de um aluno do Ensino Fundamental de uma escola publica municipal com transtorno do
espectro autista.

Os regentes utilizam recursos didaticos diferenciados na busca de levar o conhecimento sistematico ao
aluno com TEA, atentando nas particularidades, para que assim, avalie o discente de forma sistémica.
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Como resultados, concluiu-se que por meio das praticas metodolégicas diferenciadas desenvolvidas pelos
docentes, o discente demonstrou mais seguranca na realizacdo das etapas e motivacdo em aprender. O
aluno mostrou-se mais interessado em realizar as atividades propostas e desenvolveu habilidades na
comunica¢io, uma melhor absor¢do nos conhecimentos sistematicos e uma amplitude na socializacdo com
os docentes e outros alunos.

2.METODOLOGIA

A pesquisa definiu-se como um estudo de caso e realizou-se do més de abril a junho de 2018, em uma
escola publica municipal na Cidade do Rio de Janeiro.

A definicdo da amostra foi determinada pelo aluno com TEA e os docentes que lecionam para o discente
com transtorno do espectro autista do Ensino Fundamental.

0 estudo fundamentou-se no pressuposto tedrico dos autores que tratam o pensamento sistémico e da
abordagem conceitual do TEA.

Buscou-se na literatura cientifica estudos sobre Educacdo Especial e Avaliacdo publicados em bases de
dados, como Scielo, Portal da Capes e Google Académico. Utilizaram-se as seguintes palavras-chave:

» o«

“Préaticas avaliativas”, “Autismo” e “Pensamento sistémico”.

Na obtencdo da recolha de dados, ocorreu a observagio participante, e a analise dos dados foi através da
analise de contetido, segundo Bardin (2011).

A composi¢do da andlise formou-se pela exploracdo do material colhido pela observacdo participante, a
fim de analisar os resultados, por meio da inferéncia e da interpretacdo. Apds toda transcricdo dos
apontamentos, estabeleceu-se a aglutinacdo das informagdes na elaboragao da sintese.

Todos os registros realizados pela pesquisadora ocorreram durante todo o processo das acgdes
pedagdgicas desenvolvidas pelos docentes.

Da mesma forma, atentou-se em observar e anotar as etapas das atividades executadas pelo discente e a
forma como os docentes entendiam e desenvolviam suas praticas avaliativas.

As etapas do estudo seguiram os seguintes procedimentos:

1- A apresentacdo aos docentes sobre as dimensdes no paradigma emergente da ciéncia
contemporanea, e a importancia de desenvolver a¢des pedagdgicas diferenciadas que buscasse atender as
particularidades do discente (VASCONCELLOS, 2006).

2- Elucidar de que forma é apresentado a avaliagio em uma abordagem sistémica (PERRENOUND,
1999).
3- A realizacdo de um trabalho multidisciplinar, oportunizando assim, varias atividades que

colaborassem no processo de aprendizagem do discente (MORIN, 2005).

Vale mencionar que a apresenta¢do aos docentes sobre as dimensdes no paradigma emergente e sobre
avaliagdo ocorreu no periodo do Centro de Estudos, em que foi possivel a presenca de todos os docentes.

Do que trata as a¢gdes metodoldgicas realizadas pelos docentes, formou-se por trés grupos de professores
no periodo complementar. Ocorreu da seguinte forma:
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Tabela 1 - Acoes metodoldgicas realizadas pelos docentes
GRUPOS ‘ DISCIPLINAS ATIVIDADES ‘

- R <> 0 sistema de numeragao decimal.
Matematica - Portugués o =
1 A <> Agrupamentos de palavras para formacdo de frases.
- Inglés N .
> Trabalhando com niimeros.
e ) <> Linha do tempo.
Histéria Geografia - o . b o
2 S Tt <> Conceitos sobre localizagao.
Educacdo Fisica X e
> A utilizacdo da bola nos esportes.
T ~ <> Conceitos de sustentabilidade.
Ciéncias Educacdo N . N )
3 ‘s <> Pintura, recorte, colagem e arrumacao ordenada das figuras
Artistica- o cartaz

Fonte: Elaboragdo prépria, 2019.

Do que trata ao processo avaliativo das atividades, os professores puderam dialogar, trocar ideias e
salientar os pontos positivos verificados em cada atividade desenvolvida. A partir disso, ocorreu o
conceito global do aluno.

Vale ressaltar que todas as fotos colocadas neste estudo foram autorizadas nos termos da Lei 10.406 do
Codigo Civil, de 10 de janeiro de 2002, do que trata ao direito de imagem.

3.DESENVOLVIMENTO

Em uma breve apresentacao histérica sobre transtorno do espectro autista, inicia-se com a abordagem do
psiquiatra Leo Kanner, que em 1943, relata sobre onze casos que defini como "distirbios autisticos do
contato afetivo.”.

O fator marcante comum entre eles é a dificuldade nos relacionamentos com outros individuos, mesmo
aqueles mais proximos e de contato constante, como a prépria familia. De acordo com o médico, ocorrem
por meio destas criancas comportamentos diferenciados do que a sociedade define como "padrao”.

Dentro da andlise de kanner, as respostas dadas por eles ndo sdo comuns ao ambiente, apresentam manias
em movimentos estereotipadas, insistem na realizacdo de uma mesma atividade ou buscam o isolamento
em uma a¢do mondtona.

Além disso, aborda sobre aspectos no que trata a linguagem dessas criancas. Segundo o pediatra, podem
verificar questdes nio usuais no processo comunicativo, tais como a alterndncia dos pronomes e a
inclinacdo a repeticdo em eco da fala do outro, denominado como ecolalia.

Conforme Klin (2006, p.4), "Kanner foi cuidadoso ao fornecer um contexto de desenvolvimento para suas
observagdes. Ele enfatizou a predominancia dos déficits de relacionamento social, assim como dos
comportamentos incomuns na defini¢do da condigdo."

De acordo com a escola psicanalitica inglesa, em 1967, O’Gorman organiza critérios diagndsticos para
definir autismo. De acordo com Lodpez, esses critérios sdo definidos pela "Retragdo ou fracasso frente a
realidade; dificuldades no relacionamento com pessoas; sério retardo intelectual ; dificuldades na
aquisicdo da fala ou na manutencdo da mesma; respostas anormais a estimulos sensoriais; distirbios do
movimento e resisténcia a mudancas” (LOPEZ, 2000, p. 2).

Durante a trajetéria historica, muitas outras definicdes sdo formadas, mas em 1978, Michael Rutter
apresenta novos critérios na determinacdo do conceito de autismo, e isso é considerado um marco nessa
abordagem.

Isso ocorre, porque juntamente com outros estudos sobre autismo, desencadeia a conceituagdo desse
transtorno no Manual Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos Mentais, em 1980.
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Atualmente, o autismo é entendido como uma desordem que repercute na comunica¢do, na interacdo
social e na cogni¢io, tendo ainda a presenca de um componente genético (CAVALHEIRA et al., 2004). Essa
conceituacdo se enquadra como uma sindrome de comportamento cujos sintomas podem alterar ou
mudar com avanco da idade e por resultados de intervengdes (RAPIN ; DUNN, 2003).

Nessa sintese, pode-se perceber as diversas peculiaridades, juntamente com a clareza da relevancia de que
ocorram novos estudos que possam trazer cada vez mais informagdes sobre esse assunto, e desta forma,
proporcionar uma melhor qualidade de vida a esses individuos, como a todos que se envolvem.

Seguindo esse percurso, este estudo busca relacionar o autismo ao dmbito educacional, e por sua vez,
trazer assim a relagdo deste transtorno com o pensamento sistémico e a avaliagio.

Esta pesquisa classifica-se em estudo de caso e apresenta o seguinte objetivo: identificar se as praticas
avaliativas diferenciadas, por meio de um trabalho multidisciplinar, aplicadas a um aluno com transtorno
do espectro autista do Ensino Fundamental de uma escola publica municipal, influenciam o discente no
processo ensino-aprendizagem.

Na busca de alcancar o objetivo da pesquisa, inicia-se pela compreensido que neste século segue-se o
paradigma da ciéncia pds-moderna. Nele, os autores que tratam tal abordagem, apresentam a relevancia
que dimensdes da intersubjetividade, admitindo uma realidade multiversa; instabilidade, em que toda
aprendizagem é incerta e em processo de evolugio; e a complexidade, em que processos avaliativos sejam
desenvolvidos buscando romper com a independéncia das disciplinas escolares, realizando desta forma,
um trabalho multidisciplinar (VASCONCELLOS, 2006).

Somando a compreensao do processo avaliativo em uma abordagem sistémica, Perrenound (1999) afirma
que os docentes devem colocar a avaliagdo como o centro de todo processo ensino-aprendizagem e, com
isso, desenvolverem praticas avaliativas formativas em que sejam consideradas as diversas
interdependéncias que envolvem os resultados das avalia¢des.

Baseado nessas pressuposicoes este estudo se constroi, e por meio de processos tedrico- metodoldgicos,
busca atingir o objetivo proposto.

4.RESULTADOS E DISCUSSAO

A composicdo da andlise ocorreu pela exploragcdo do material colhido pela observagao participante, a fim
de analisar os resultados, por meio da inferéncia e da interpretagio.

Do que trata a apresentagdo sobre as dimensdes no paradigma emergente da ciéncia contemporanea, o
sistémico, e a importancia de desenvolver a¢des pedagdgicas diferenciadas que busque atender as
particularidades do discente, ocorreu de uma forma voluntaria e houve a compreensao dos docentes sobre
as dimensdes do pensamento sistémico.

Da mesma forma, procedeu ao elucidar de que forma é apresentado a avaliagio em uma abordagem
sistémica.

Os docentes entenderam sobre a relevancia na realizagdo de um trabalho multidisciplinar e que deveriam
buscar contextualizar o contetido sistematico com a histoéria e a realidade do aluno. De acordo com Morin
(2005), deve-se abandonar o ensino através de disciplinas, da forma fragmentada, pois, um ensino
dividido impede a competéncia nata que o espirito tem de contextualizar.

Ainda do que trata sobre desenvolver praticas avaliativas a partir de uma abordagem sistémica, houve o
entendimento da relevancia do conceito global, atentando para todos os avangos estabelecidos nas areas
do conhecimento.

Vale mencionar também, que ocorreu a apresentacdo dos pressupostos teéricos de Perrenound (1999)
sobre a importancia da avaliagdo formativa e dos aspectos qualitativos conquistados no processo da
aprendizagem.

Apé6s a parte tedrica dialogada, os docentes realizaram suas ag¢des metodoldgicas pelos grupos
estabelecidos.
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O primeiro grupo foi formado pelas disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica e Inglés. Os docentes
utilizaram recursos didaticos concretos na realizacdo das suas atividades. Veja figura 1:

Fonte: Elaboracdo proépria, 2019.

Como mostra na figura 1, o discente manuseou os recursos didaticos e os docentes puderam explorar as
seguintes atividades: o professor de matematica trabalhou o sistema de numeragio decimal, a professora
de portugués utilizou o agrupamento de palavras para formacdo de frases e a de Inglés trabalhou com
nimeros.

Do que tange ao segundo grupo, a professora de Histéria tratou a linha do tempo e os principais
acontecimentos que ocorreram na vida do aluno. Ja o docente de Educacio Fisica mostrou varias figuras
de esportes em que se utilizam a bola.

Esses professores executaram suas atividades ap6s a realizacdo de uma bola com a imagem do mapa do
mundo. O aluno pdde explicar onde ele morava, quem ele era, e porque ele ganhou o mundo. O objetivo foi
trabalhar além da identidade e conceitos geograficos, o sentimento de pertencimento, e motiva-lo na
realizacdo de novas atividades. Veja figura 2:

Figura 2- Atividade realizada pelo grupo 2.

Fonte: Elaboragao prépria, 2019
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Segundo Vasconcellos (2006), a dimensdo da intersubjetividade do pensamento sistémico traz a
construcdo da realidade, em que os sujeitos se interagem e nio ha separacdo do sujeito com o objeto.

7

Conforme Mantoan (2008) a educagio inclusiva é um processo que tem como objetivo aumentar a
participacdo das pessoas que fazem parte do ambiente escolar. Trata-se de uma reestruturacdo do sistema
de ensino e das praticas construidas nas escolas de forma que respondam a diversidade do ser humano.
Apresenta-se também como uma adequacdo do espaco fisico da escola para que atenda as diferentes
capacidades funcionais do individuo, as peculiaridades e as singularidades no desenvolvimento das
atividades humanas.

Na realizagdo das atividades das outras disciplinas, o grupo 3 formou-se pelos docentes de Ciéncias e
Educacdo Artistica. Eles trabalharam em sincronia todo o processo. O regente de Ciéncias explorou o
conceito de sustentabilidade e por meio da realizacdo de um cartaz pdde explanar a¢des realizadas pelo
homem que prejudicam o meio-ambiente. Por sua vez, a professora de Educagdo Artistica, desenvolveu
acoes de pintura, recorte, colagem e arrumacgao das figuras no cartaz. Veja figura 3:

Figura 3- Atividades realizadas pelo grupo 3

Fonte: Elaboragio prépria, 2019

Diante das a¢des dos docentes, percebeu-se que ocorreu um trabalho em conjunto e houve a compreensao
acerca do que vem a ser o sujeito, demonstrando assim, que os professores apreenderam o que Morin
(2009) apresenta sobre a ideia de inter e de transdisciplinaridade.

Segundo o autor, deve-se ‘ecologizar’ as disciplinas, ou seja, dar importancia a tudo que lhes é contextual,
até mesmo, as condigdes sociais e culturais. Ele também acrescenta o termo ‘meta’ que significa
ultrapassar e conservar. Além disso, 0 mesmo autor ainda apresenta que o sujeito precisa ter em sua
definicdo uma concepg¢do complexa, que exija uma reorganizaciao conceptual e que rompa com o principio
determinista classico.

Do que trata ao processo avaliativo das atividades, os professores puderam dialogar, trocar ideias e
salientar os pontos positivos verificados em cada atividade desenvolvida. A partir disso, ocorreu o
conceito global do aluno.

Neste momento, depreendeu-se que os docentes priorizaram uma avaliacio formativa, valorizando
aspectos qualitativos, atentando para a histéria do aluno, seu estado fisico, emocional e cultural, suas
habilidades desenvolvidas e as conquistas realizadas a partir de a¢gdes pedagodgicas que foram construidas
reconhecendo as dimensdes do pensamento sistémico.

De acordo com Perrenound (1999), avaliagdo formativa é toda pratica de avaliagdo continua que busque
colaborar para aprimorar aprendizagens em curso, qualquer que seja o quadro e qualquer que seja a
amplitude da distin¢do do ensino.

5.CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo inicia-se pela justificativa de compreender que profissionais de educa¢ido entendam a
relevancia de desenvolver o processo educacional atentando nas diferengas peculiares dos alunos com
TEA.
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Com isso, busquem desenvolver estratégias metodolégicas que se adaptem as necessidades do aluno no
que tange a absorgdo de conceitos sistematicos , como também, uma construcido progressiva ao processo
da socializac¢do, ou seja, a propria inclusao.

No caminho dessa trajetéria, requer que as praticas avaliativas desenvolvidas valorizem aspectos
qualitativos, sejam contextualizadas, formativas. Da mesma forma, que se observem as dificuldades que
cada discente apresenta e relacionem com os avangos conquistados a partir das metas propostas.

Partindo do pressuposto tedrico dos autores que tratam o pensamento sistémico e da abordagem
conceitual do TEA, a presente pesquisa apresenta como objetivo o identificar se as praticas avaliativas
diferenciadas, por meio de um trabalho multidisciplinar, aplicadas a um aluno com transtorno do espectro
autista do Ensino Fundamental de uma escola publica municipal, influenciam o discente no processo
ensino-aprendizagem.

Pode-se observar que os docentes entendem sobre a relevancia na realizagio de um trabalho
multidisciplinar e que devem buscar contextualizar o conteddo sistematico com a histéria e a realidade do
aluno.

Do que trata ao desenvolver praticas avaliativas a partir de uma abordagem sistémica, ocorre o
entendimento da relevancia do conceito global, atentando em todos os avancos estabelecidos nas areas do
conhecimento.

Ainda no processo avaliativo das atividades, os professores dialogam, trocam ideias e salientam os pontos
positivos verificados em cada atividade desenvolvida. Neste momento, pdde-se depreender a
aplicabilidade da complexidade, intersubjetividade e instabilidade, ou seja, o desenvolver das dimensdes
do pensamento sistémico.

Em relacdo ao objetivo proposto da pesquisa, os docentes, ao utilizar praticas avaliativas diferenciadas,
por meio de um trabalho multidisciplinar, possibilita que ocorra influéncia positiva e progressiva no
processo ensino-aprendizagem do aluno, em que se pode identificar que o discente se mostra mais
interessado em realizar as atividades propostas e desenvolve habilidades na comunica¢do, uma melhor
absorcdo nos conhecimentos sistematicos e uma amplitude na socializacdo com os docentes e outros
alunos.

Ciente que o autismo corresponde a um quadro complexo de niveis de comprometimento, e que de alguma
forma, cada caso deve ser visto e enquadrado de acordo com as especificidades do aluno.

Entretanto, busca-se ressaltar que a abordagem sistémica traz além de outras proposicdes, a clareza que
avaliar um discente com TEA, requer uma visdo do todo, o contextualizar, o trabalhar nio linear, e
compreender que o sujeito e o objeto analisado se entrelagam, ndo podendo separar para avaliar.

Apesar das diversas pesquisas cientificas que tratam sobre o TEA, ainda carece que novos estudos surjam
neste eixo, trazendo respaldo tedrico-epistemoldgico na construcio de agbes metodoldgicas por parte dos
docentes que atendam as diversidades destes alunos.

Vale ressaltar da relevancia que ocorra capacitacdo de profissionais de educacdo de forma continua e
progressiva para lidar diariamente com os multiplos sintomas e niveis que apresentam os discentes com
transtorno do espectro autista.
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Tecnologias educativas na promogdo da saude mental
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Resumo: O trabalho teve como objetivo descrever a experiéncia de promoc¢ao da saude
mental de jovens escolares, através do uso de uma web radio, no municipio de Fortaleza,
Ceara. A experiéncia ocorreu por interlocucdo de uma TIDC (Tecnologia Digital da
Informacdo e Comunicagao), como ferramenta pedagogica capaz de promover educagao
em sadde, em face a complexidade do processo de adoecimento psiquico na
contemporaneidade. Desta feita, a analise do estudo, buscou contribuir para os estudos
direcionados as tematicas que analisam o processo de sofrimento psiquico na
adolescéncia, sobretudo considerando o ambiente escolar, um cendrio potente para
favorecer relagdes capazes de influenciar positivamente ndo apenas a saide mental dos
jovens, mas contribuir para o processo ensino- aprendizagem. O estudo constituiu-se de
uma investigacao qualitativa, do tipo exploratoério- descritiva. Foi realizado tendo como
espaco o Programa “Em Sintonia com a Satide”, através da Web Radio AJIR, canal de
comunicacao digital da Universidade Estadual do Ceara. Tal programa abrange escolas
dos municipios de: Fortaleza, Juazeiro do Norte, Ubajara, Sdo Benedito e Sobral. Os
dados foram coletados durante o programa referido, utilizando-se das perguntas-
discursos dos jovens, depositadas no mural do site, através das midias sociais:
facebook, Twitter, Skype e WhatsApp. Conclui-se, que a web radio é uma estratégia
educativa capaz de favorecer o dialogo entre os jovens, de temas que sdao considerados
tabus e pouco abordados em sala de aula formal. Desta forma, esta experiéncia
possibilitou ao jovem uma visao critico-reflexiva de si e do outro, contribuindo para
vivéncias mais plenas e saudaveis no processo da adolescéncia.

Palavras-chave: Saiide Mental, Educacao, Juventudes.
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1.INTRODUCAO

A adolescéncia é considerada uma fase peculiar na vivencia do ser humano. Por se tratar de uma fase de
turbulentas emoc¢des e formagio de identidades do jovem, este periodo de vida pode ser determinante na
formacdo de habitos saudaveis de vida, ou também pode ser um periodo onde ocorrem fatores de risco,
associados ao adoecimento psiquico.

Multiplos fatores determinam a satide mental de um adolescente. Quanto mais expostos aos fatores de
risco, maior o impacto na sailde mental destes. Entre os fatores que contribuem para dificuldades durante
esse momento da vida, estdo o desejo de uma maior autonomia, pressdo para se afirmar com pares,
exploracdo da identidade sexual e maior acesso e uso de tecnologias (OPAS, 2018).

Desta forma, faz-se importante pensar nos multiplos condicionantes que podem tornar os jovens
vulneraveis as condi¢des de sofrimento psiquico. Nesse intento, faz-se importante promover espagos de
socializagdo onde se possa garantir o bem-estar psicolégico e protegé-los de experiéncias adversas e
fatores de risco que possam afetar seu potencial de amadurecer com seguranga, em face de bem-estar
fisico e mental.

Desta feita, ao contemplar a saide mental, o sofrimento psiquico retratado no conhecimento e na vivéncia
dos jovens, passa-se a considerar esta tematica como problematica inerente ao ambiente escolar, pois
costuma ser na escola onde o jovem em sofrimento psiquico, por vezes manifesta os primeiros sintomas
ou mudancas de comportamento, situagdes quem podem demandar intervencdo e acompanhamento
multiprofissional.

Em face as estas demandas de sofrimento psiquico, estima-se que 10% a 20% dos adolescentes do mundo
vivenciem algum problema de saide mental, mas permanecem diagnosticados e tratados de forma
inadequada (ORGANIZACAO PAN- AMERICANA DA SAUDE BRASIL, 2018).

Ainda segundo a Organizagdo Pan-Americana da Satude Brasil- OPAS (2018), na faixa etaria entre 10 a 19
anos, as condi¢des de satide mental sdo responsaveis por 16% da carga das doencas, sendo que a maioria
destes casos nio é detectada precocemente. Em todo o mundo a depressdo é uma das principais causas de
incapacidade entre jovens, seguido do suicidio manifestando-se como a terceira principal causa de morte
na mesma faixa etaria.

Mediante a este cendrio, pode-se constatar que as condi¢cdes de vida, o cotidiano permeado pela violéncia,
estigma, discriminacdo ou exclusdo, além de falta de acesso a servigcos adequados a este fim, bem como
ambientes frageis no seio familiar permeado por violéncia doméstica e afetiva ganham maior
complexidade se levarmos em consideragio jovens em sofrimento psiquico (FREITAS, 2016).

Dessa forma, tomando a adolescéncia enquanto fase peculiar do desenvolvimento humano deve-se
considerar que o adolescente, por estar em uma fase de transicdo entre a vida infantil e a vida adulta,
encontra-se em um momento onde muitas escolhas serdo feitas. Essas escolhas geram incertezas, podendo
trazer mudangas repentinas no humor, que significaria, por exemplo, passar da tristeza para a raiva ou
para a euforia de forma intensa (MONTEIRO et al.,, 2012).

Ao perceber e reconhecer que os sintomas do sofrimento psiquico pode muitas vezes confundir-se com o
curso normal do processo da adolescéncia, faz-se necessario diferencia- los no contexto e vivéncias dos
jovens. Ademais, quando se discute a vivéncia de realidades cotidianas dos jovens, a saide mental passa a
ser um tema mais naturalizado, contribuindo para dar um lugar de fala para as subjetividades que estdo
sendo constituidas neste processo da adolescéncia.

Neste sentido, o presente artigo teve como campo de investigacdo, a contribuicdo da Tecnologia Digital da
Informacdo e Comunicacdo (TIDC) para a promocdo da saude mental de jovens escolares, através da
experiéncia com uma web radio, no municipio de Fortaleza- Ceara. Tal experiéncia possibilitou abordar
com o publico jovem, temas que muitas vezes sdo pouco tratados no ambiente formal escolar. Esta
experiéncia promoveu a articulagido entre saide e educagio e introduziu temas relevantes para os jovens,
pouco debatidos na sociedade, mas que fazem parte de suas realidades de vida.
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Tal experiéncia teve ainda relevancia, constatando o uso das TIDC, como ferramenta pedagoégica capaz de
promover educacio em saude de forma inovadora, sendo a mesma importante e essencial para possibilitar
a escola, abordar temas pouco tratados e, sobretudo por contribuir para informar sobre o que fazer para
intervir em casos especificos, como agir para o tratamento, acompanhamento e, sobretudo no sentido da
prevencao.

2.METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

O estudo constituiu-se de uma investigagdo qualitativa, do tipo exploratério- descritiva. A pesquisa foi
realizada no espago da Web radio AJIR, durante o Programa “Em Sintonia com a Satide”. Tal programa vai
ao ar todas as quartas-feiras pelo canal digital Web radio, de 16 as 17 horas, ao vivo em estudio localizado
na Universidade Estadual do Ceara (UECE), Fortaleza- Ceara. Este programa conecta cinco cidades do
Cear3, quais sao: Fortaleza, Juazeiro do Norte, Ubajara, Sdo Benedito e Sobral.

Desta feita, a tematica “Saude mental do adolescente” foi abordada em agosto de 2019, compondo uma
discussdo com as juventudes escolares sobre determinantes, sintomas e tratamento do sofrimento
psiquico para esta faixa etaria.

Os dados foram coletados através das respostas e perguntas-discursos das juventudes, deixadas no mural
de recados através das midias sociais e redes sociais virtuais: facebook, Twitter, Skype e WhatsApp da
emissora.

Assim, a metodologia do estudo ancorou-se através da estratégia de educacdo em saude sob a forma da
tematica: “Satide mental de jovens escolares”, tomando como participantes 106 alunos. Destes, 86 eram
estudantes do ensino médio e 20 de um curso de graduacdo em enfermagem. Compuseram este
quantitativo as escolas de Juazeiro, Fortaleza, e Sobral, as quais participam do programa “Em Sintonia com
Satide”, através da Web Radio AJIR.

Para analise dos dados utilizou-se o referencial de Analise do Contetdo (AC), organizando os dados da
seguinte forma: 1- Pré-Analise. 2- Exploracdo do material adquirido, 3-Tratamento dos dados: inferéncia e
interpretacdo (BARDIN, 2010).

A pré-andlise, que seja a primeira fase de organizagdo do material, objetivou a sistematizacdo do material
adquirido, de forma que o analista pudesse conduzir as operagdes sucessivas para prosseguimento de
analise. Assim, em plano inicial, além de formulacio de documentos necessarios a andlise, também
ocorreu a formulagio de hipoteses a fim da elaboracido de indicadores para compor a interpretacao final. A
exploracdo do material de segunda fase correspondeu a codificagdo, na qual foram feitos recortes das
repostas deixadas no mural de respostas e perguntas - discursos das juventudes, deixadas no mural de
recados da emissora, formando assim unidades de contextos (UI). Desta feita, levando-se em consideragido
as unidades de contexto, tal qual a frase para determinada palavra ou registro- menor recorte de ordem
semantica, além da categorizacdo- agrupamento em razdo de caracteres comuns dos elementos da
unidade de contextos sob um titulo geral. E por fim, o tratamento dos resultados, onde se sistematizou os
resultados, buscando-se a construcdo de conhecimento cientifico acerca do assunto a ser pesquisado
(BARDIN, 2010).

As perguntas-discurso dos jovens escolares, deixadas no mural de recados da web radio foram transcritas
em arquivo do tipo Microsoft Word para forma o corpo de pré- andlise.

Notou- se, neste interim que as perguntas sdo discursos dos (as) participantes tendo em vista que elas
expressdo os modos como as juventudes compartilham e dido visibilidades aos ditos e ndo ditos sobre as
tematicas abordadas nos programas, que de algum modo também estdo presentes na imanéncia dos
saberes produtores das subjetivas do cotidiano de vida juvenil ( TORRES, 2015).

Desta feita, a discussdo dos achados foi realizada mediante aprofundamento, comparagio e inferéncias
embasadas em evidéncias sobre: sofrimento psiquico, fatores associados aos problemas de satide mental
em adolescentes, depressdo, ansiedade, fobia social, midia social e depressao, e bullying.

Foram entdo analisadas as categorias temdticas, as quais passaram a estruturar a andlise dos
questionamentos dos jovens escolares: 1. Percep¢do dos jovens sobre a saide mental. 2. Fatores de risco
relacionados ao adoecimento psiquico dos jovens. 3. Tratamento e Prevencao.


https://www.google.com/search?sxsrf=ACYBGNRkC09chzFdKa0CEmJOCyWaz_rqaA%3A1569893044005&amp;q=bullying&amp;spell=1&amp;sa=X&amp;ved=0ahUKEwiYq-Sp8_nkAhVmILkGHc9DBVYQkeECCC4oAA
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A pesquisa seguiu as determinacdes da Resolucdo 466/12 do Conselho Nacional de Satde, e faz parte de
uma pesquisa maior intitulada: “O uso da Web radio na formacgao e no cuidado em satide: experimentando
estratégias de comunicacdo e educacdo em saide com as juventudes”, submetida ao Comité de ética e
pesquisa da Universidade Estadual do Ceara- UECE sob o parecer n%: 1.761.115.

A andlise dos dados ocorreu a partir do material oriundo das intera¢des no canal digital, bem como
amparada pelo referencial tedrico que embasa esta pesquisa.

3. DESENVOLVIMENTO

Na atualidade, a questdo da satide mental dos jovens, passou de um problema individua , para uma
preocupac¢do mundial.

Segundo a OMS (2018), metade de todas as doengas mentais comega aos 14 anos, mas a maioria dos casos
ndo é detectada nem tratada. Em termos da carga da doenga entre adolescentes, a depressdo é a terceira
causa principal. O suicidio é a segunda principal causa de morte entre os jovens de 15 a 29 anos. O uso
prejudicial de alcool e drogas ilicitas entre adolescentes é uma questdo importante em muitos paises e
pode levar a comportamentos de risco, como sexo inseguro ou dire¢do perigosa.

Desta forma, frente as mudangas ocorridas no mundo e no processo de vivenciar a adolescéncia, outros
aspectos como a exposicdo excessiva as redes sociais, a cobranca exacerbada para atingirem um perfil
socialmente aceito e “curtido”, os jovens tém experimentado maior privacdo de sono, aumento de
expectativa e inseguranca em relagdo a seu futuro, todas estas questdes fazem com que este assunto passe
a ser tematica social importante a ser discutida por toda a sociedade.

Apesar de se acreditar que existe a possibilidade do uso excessivo da tecnologia por parte dos

jovens, defende-se a hipdtese de que também existe o uso sauddvel e produtivo para seu
crescimento intelectual, social e psicolégico. Dessa forma, o relacionamento dos jovens com a tecnologia
pode ser considerado fator importante para a saide e o desenvolvimento (SANTOS et al., 2017, p. 102).

Mediante a este cendrio, utilizar-se de um espaco virtual (uma web radio) para dialogar sobre situagdes
que permeiam o cotidiano do jovem estudante, tem sido relevante no sentido de possibilitar tratar temas
ainda pouco abordados e que tem conhecimento muito especifico do campo da saude.

A emissora digital € um canal aberto a participagdo da sociedade civil, pois seu contetdo é disponibilizado
livremente na Internet com possibilidade de compartilhamento em redes sociais, mostrando ser uma
experiéncia que potencializa a educagdo e a mobilizagdo social em saude, contribuindo como fator
incentivador e motivador para a produgio e compartilhamento de saberes em educagio e satide (FREITAS
etal,, 2015).

Portanto, a oportunidade em se utilizar de um ambiente virtual com uso da TIDC, proporcionou ao jovens
um espaco onde duvidas em relagdo a saide mental puseram ser mais esclarecidas, contribuindo para
articular educagio- satide em varios territorios, e de diferentes realidades.

Esta constatacdo nos faz pensar na urgéncia de estreitar lagos entre escola e satude, e outros cenarios, a fim
de se construir espagos sociais capazes de valorizar e respeitar as necessidades de satude, em face de
diversidade e diferencas individuais.

4.RESULTADOS E DISCUSSAO

Tomou-se como amostra sete escolas publicas e uma faculdade privada, como instituicdes convenidas ao
projeto de pesquisa da web radio AJIR, tendo como participantes do estudo, estudantes do ensino médio e
de um curso de graducdo em enfermagem.

Assim, os jovens foram estimulados a enviarem perguntas/comentarios para o mural de recados da web
radio, guiando-se pela pergunta ancora: “O que fazer para promover a satide mental do jovem?” pergunta
lancada pelo locutor do programa. Apés esta fase, inicou- se entrevista com enfermeira especialista na
tematica. Durante esse didlogo, desenvolveu-se uma breve explanacio de pontos-chaves que se destacam
no universo vocabular do jovem em relagdo ao adoecimento psiquico.
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Desta feita, emergiram as seguintes categorias decorrentes do estudo:
Percepcdo dos jovens sobre a saide mental.

Os jovens realizaram perguntas-discursos durante as interacdes ao longo do programa, utilizando os
canais da emissora. Nesta categoria, verificou-se que a percep¢ido que o jovem tem sobre o sofrimento
psiquico, muitas vezes esta relacionada a apresentacdo de sintomas de quadro depressivo, compondo
assim em seu imagindrio, uma visdo de diferenciacdes entre satide mental, constatando ser a doencga
mental, a auséncia da primeira.

Destacam-se, exemplos das perguntas-discursos:
“0 que fazer pra evitar depressao?” (Jovem 6- escola 1)

“0 que de fato pode ser feito para amenizar a depressdo em curto periodo, que
engaja o jovem a elevar a autoestima?” (Jovem e- Escola 3)

“Ter medo constantemente de doengas e morte se encaixa em algum
problema?” (Jovem A- Escola 2). “Quando ndo se tem carinho da prépria familia
e sobre bullying, como fazer para ndo entrar na depressao?”’(Jovem c- escola 5).

Dessa forma, a percepg¢do que o jovem tem sobre saide-doenca mental esta relacionada ao aparecimento
de sintomas, sobretudo de quadro depressivo, relaciona-se a sua auto- estima e autoimagem, as suas
vivéncias cotidianas permeadas por medos, angustia prdoprias do processo da adolescéncia.

Pode-se inferir, a partir dos resultados obtidos, que é fundamental a promo¢do da saide mental dos
adolescentes, sendo a escola um ambiente bastante propicio para essa fungdo. Nesse contexto, torna-se
necessario pensar sobre a possibilidade de criacao de a¢des de prevencdo e intervencdo em saide mental
no ambiente escolar, investigando-se mais a fundo os contextos destas sintomatologias e auxiliando os
adolescentes a entrarem na vida adulta de maneira mais saudavel (GROLLI, et al., 2017).

Fatores de risco relacionados ao adoecimento psiquico dos jovens

Quando emergiu na entrevista, a questdo dos fatores de riscos associados ao sofrimento psiquico dos
jovens decorreu em seus discursos, o estresse excessivo, fragilidade no apoio familiar, uso excessivo das
midias sociais e o bullying.

“Quais os maleficios que o estresse excessivo pode trazer para a adolescente?”
(Aluno 4, Escola 2).“Existem adolescentes que procuram abrigo em jogos
virtuais. isto pode agravara depressdo?” (Aluno 26, Escola 8).

“Quando nio se tem carinho da prdpria familia e sobre bullying, como fazer
para nao entrar na depressdo?” (Aluno 32- escola 4).

“O que mais "incentiva" a depressdo: o bullying ou a falta de didlogo com os
pais?” (Aluno 11- Escola 5).

Desta forma, os resultados revelaram contextos de sofrimento psiquico presente na adolescéncia. Exigido-
se pensar no complexo processo da adolescéncia, sobretudo em face as mudancas ocorridas nos formatos
de familia. Posto que é o ambiente familiar um componente essencial para evitar o estresse em jovens
(SCHERMANN, et al,, 2014).

Foi evidente também nos discursos dos jovens, a associacdo do uso de jogos virtuais e sintomas de
depressao. Esta complexidade deve ser vista para além da dicotomia simplista do tipo “bom/mau”. Os
games sdo uma das principais midias de entretenimento de criancas e adolescentes, e sua importancia
tende a aumentar junto com o desenvolvimento de novas tecnologias. Enquanto a maioria dos jovens é
capaz de aproveitar os jogos de forma benéfica, uma pequena parcela apresenta prejuizo significativo em
decorréncia dessa atividade. (BREDA, et al,, 2014).

Em face ao aludido, os jovens estudantes ainda compreendem que existe uma relacdo entre relagdes
familiares e o processo depressivo. Desta feita, aspectos familiares devem ser considerados como
fundamentais na etiologia ou manutenc¢do da depressao no adolescente, ja que é nesta fase que se observa
uma influéncia muito grande da familia para o individuo, o que pode impactar de forma tanto protetiva
como definidora do adoecimento psiquico (SILVA & SILVA, 2012).
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Ainda, o impacto da violéncia escolar (bullying) no adolescente tem sido cada vez mais reconhecido. Supde
que o bullying sofrido por adolescentes, em especial em ambiente escolar seja freqiiente em nosso meio, e
que suas vitimas estejam mais propensas as apresentarem problemas de satide mental (VIEIRA, et al,,
2019).

Destarte, os modos de percepc¢do dos fatores de risco relacionados ao sofrimento psiquico no adolescente,
foi coerente com a complexidade que ora se revela em formas variadas presentes no sofrimento psiquico
do adolescente.

Tratamento e Prevencao

Nesta sessdo, os jovens ao referir - sem ao contexto de tratamento e prevenc¢io da saiide mental, aludiram
conhecer sobre uso de antidepressivos,bem como os vicios provocados por este tipo de medicagdo,
também interrogam- se sobre a eficicia do tratamento antidepressivo.

Esta observacdo é coerente quando se constata o pouco conhecimento dos mesmos sobre outras formas
de tratamento que ndo seja medicamentoso. J4 que o processo terapéutico ndo fora citado, revelando-se
uma visdo ainda medicalocéntrica acerca do cuidado ao portador de sofrimento psiquico.

“0 que de fato pode ser feito para amenizar a depressdo em curto periodo?”
(Aluno 5- Escola 2).

“Em alguns casos, quando a pessoa comec¢a a tomar antidepressivos, ocorre
uma piora no quadro, o que fazer quando isso acontecer? (Aluno 4 - Escola 8).

“Como tratar em relagdo ao vicio em antidepressivos?” (Aluno 2. Escola 7).

De fato, ha adolescentes que mesmo manifestando inicio de comportamento depressivo e isolamento
social, esses problemas podem passar despercebido sem que se note algum sintoma, reafirmando-se a
necessidade de que a prevencdo come¢a com o conhecimento e compreensao dos primeiros sinais de
alerta da doenca mental.

Outrossim, mesmo ndo havendo relatos sobre outras formas de intervencdo no quadro de depressdo na
opinido dos jovens ,tal como acesso a tratamento multiprofissional, interveng¢des psicolégicas individuais
ou em grupo, intervencdes focadas na familia, estes demonstraram saber que existe uma necessidade de
saude a ser cuidada. Adentrar o universo do jovem, conhecer suas dificuldades, habilidades, dar voz a suas
angustias, pode ser o caminho para se vivenciar a adolescéncia como um processo, no qual se possa
aprender a construir o que se quer ser no futuro, impactando em diferentes formas de percep¢io da saude
mental na populagdo jovem.

Desse modo, a experiéncia gerada pelas intera¢des no canal digital - web radio - promoveu além de outros
modos de praticar o cuidado; o espaco de saberes e praticas discursivas problematizadas nas interagdes
dialégicas com as juventudes como modos éticos e estéticos de producdo de si e de outros (as) sujeitos na
relagdo comunicativa, com foco na educacio e na saude de coletivos humanos (TORRES, 2015).

5. CONSIDERACOES FINAIS

Por meio da atividade desenvolvida, observou-se que discussdo sobre a promoc¢io da saide mental de
jovens escolares através do Programa em Sintonia com a Saudde, transmitido através da Web Radio AJIR
constitui-se relevante para o debate social, bem como alerta para que o cenario escolar busque estratégias
que permitam o conhecimento das demandas de saide mental de seus alunos.

Deste modo, verificou-se que a web radio é uma estratégia educativa que promove a interacdo dos jovens,
o didlogo entre os pares, construindo-se coletivamente saberes que podem repercutir no cuidado de si,
corroborando para a saude mental do jovem enquanto necessidade de vida, sadde e aprendizagens, frente
as suas realidades sociais.
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Capitulo 14

LDB e a adaptacado de curriculo para TDAH no Brasil

Amanda Carolina Claudino Pereira

Resumo: Surgindo de uma questdo empirica constatada na pratica profissional, esta
revisdo se deu com o objetivo de investigar se as politicas publicas brasileiras para
educacdo inclusiva sdo levadas em considera¢do no desenvolvimento das adaptagdes de
curriculo escolar na educacao infantil para criangas com diagnoéstico de Transtorno de
Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH). Ap6s uma revisao da legislacdao vigente no
pais, analisou-se as publica¢des de trabalhos cientificos realizados no Brasil acerca de
adaptacao de curriculo que fossem direcionados para criangas diagnosticadas com
TDAH. Dentre os periddicos visitados, encontrou-se 1.264 publicacdes, mas apos
primeira andlise, apenas 6 estavam dentro dos critérios estabelecidos para analise
qualitativa. Como resultados, observou-se que as escolas iniciaram a implementac¢ao das
politicas inclusivas de forma lenta e que precisam revisar seus Projetos Politicos

Pedagoégicos (PPP) para ter um melhor direcionamento.

Palavras-chave: Educagdo Inclusiva; Politicas Publicas de Educacdo; Adaptacao de

Curriculo.
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1.INTRODUCAO

A experiéncia no consultério de Psicologia tem mostrado que as escolas ainda ndo estdo preparadas para
atender criancas com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade TDAH, mesmo para aquelas que
ja possuem laudo médico com o diagnéstico fechado. E possivel ainda hoje ouvir dos gestores das escolas
que a LDB (Lei n? 9394/96) ndo contempla este tipo de Transtorno de Aprendizagem como parte da
educacdo inclusiva. Em vista disto, surgiu a necessidade de avaliar o que diz hoje a legislacdo brasileira
sobre acessibilidade na educagdo infantil, com énfase na adaptacdo de curriculo para os casos de criangas
com TDAH.

O TDAH ¢ o transtorno psiquiatrico de inicio de infincia mais comum, com incidéncia em 5,29% da
populacdo mundial e se caracteriza por um padrao de desatenc¢do, hiperatividade motora e pela
impulsividade (COSTA et al, 2014). De acordo com o DSM-V (APA, 2014), o seu diagnostico deve levar em
consideragdo a prevaléncia de seis ou mais sintomas dos sintomas de desatencido e/ou hiperatividade.

Além dos sintomas, deve-se considerar a duragdo de sua prevaléncia por mais que seis meses, que sejam
inconsistentes com o nivel de desenvolvimento esperado para sua idade e que traga algum impacto
negativo para sua vida académica e/ou social. Este dltimo aspecto é aquele que normalmente leva pais e
educadores a investigar o que esta acontecendo com a crianga.

De acordo com Pain (2008), os problemas de aprendizagem sdo multifatoriais, podendo envolver fatores:
organicos, sendo neuroldgicos ou de mal funcionamento anatémico; especificos, relacionados a alguma
habilidade que nao consegue desenvolver; psicégenos, fruto de sintomas emocionais e/ou; ambientais,
referindo-se aos estimulos recebidos nos meios em que convive. Isto quer dizer que os problemas de
aprendizagem apresentados pelas criancas podem ter mais de uma origem, necessitando que todos estes
fatores sejam incluidos na investigacdo e no tratamento.

Desta maneira, as intervencgoes realizadas pelos profissionais especializados precisam avancar também
para os outros ambientes em que a crianca convive, principalmente na escola, que é seu principal campo
de aprendizagem. Neste sentido, buscou-se inicialmente compreender como a legislacio vigente se
articula para suprir a demanda de adequacdo da escola, para que ela seja integrada no tratamento dos TA.

Apesar da LDB ter sido criada em 1996, inicialmente ndo apresentava especificacdes sobre como as
escolas deveriam proceder com os alunos com necessidades especiais e nem estabelecia prazos para os
ajustes necessarios para a adequacdo do ensino para que se tornasse inclusivo (BRASIL, 1996). Ao longo
doas anos, algumas diretrizes foram publicadas para orientar estes ajustes, mas apenas em 2013 foi
publicada uma alteragdo na LDB que inseriu as dificuldades de aprendizagem nido relacionadas a
condicdes fisiolégicas como necessidades educacionais especiais, integrando os Transtornos Globais do
Desenvolvimento e as altas habilidades ou superdotagdo (BRASIL, 2013). A partir de entio, as orientagdes
para planejamento e execucdo de projetos inclusivos de adaptagdo de curriculo, gradativamente
integraram o atendimento escolar para criangas diagnosticadas com TDAH. Mas apesar do discurso
inclusivo dos professores e gestores escolares, o discurso de alunos e pais indicam que as praticas nem
sempre estdo alinhados, e com algumas perguntas mais assertivas alguns pesquisadores conseguem
comprovar esta hipotese.

Na tese intitulada “Integracdo e inclusdo em creche e jardim de infancia”, em que investiga se as politicas
de educacdo inclusiva sdo aplicadas na pratica, Silva (2015) percebe incoeréncias com o que foi observado
em sala e o que as professoras diziam fazer. Ela também percebeu que existe uma confusdo entre os
conceitos de inclusdo e integracdo escolar, fazendo com que muitos profissionais facam apenas a
integracdo dos alunos na turma, sem realizar a devida adaptagdo curricular. Este trabalho nos volta
olhares ao principio indicado pelas Diretrizes de que a adaptacio deve fazer parte do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) e que este deve orientar as metas da escola e consequentemente dos seus professores.
Isto nos leva a hipotese de que os possiveis problemas na adaptagido de curriculo e sua adequacgio as
politicas publicas podem ter origem no modo como esta ferramenta fundamental para as atividades
escolares é desenvolvida.

Como a legislagdo ainda caminha no sentido de garantir e fortalecer direitos para os alunos com
necessidades especiais, percebe-se na pratica diaria que as escolas também estdo caminhando no sentido
de se adequar a estas mudancas. No entanto, algumas necessidades especiais nao estdo diretamente
listadas nas diretrizes, dificultando a interpretacdo dos gestores escolares sobre o que deve ou nao ser
considerado e, portanto, ndo sdo devidamente contempladas. No caso do TDAH, percebe-se ainda um
entendimento do senso comum de que trata-se de um transtorno de comportamento e ndo do
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desenvolvimento, dificultando mais a compreensdo dos fatores que o desencadeiam e consequentemente
estigmatizando as criangas que apresentem sintomas deste.

Por isto, esta revisao se deu com o objetivo de investigar se as politicas publicas brasileiras para educacio
inclusiva sdo levadas em consideracdo no desenvolvimento das adaptacdes de curriculo escolar na
educacdo infantil para criancas com diagndstico de TDAH.

2.METODOLOGIA

A metodologia utilizada foi a Revisdo Sistemadtica Integrativa, tendo em vista o interesse em abranger
estudos de metodologias diferentes, desde que estes pudessem indicar o estado da arte atual sobre as
adaptagdes de curriculo para TDAH no Brasil. Para tanto, foram contempladas nesta revisio tanto
trabalhos teéricos como empiricos relacionados ao objetivo proposto.

O primeiro passo desta revisdo foi a definicdo da pergunta: A adaptacgdo do curriculo escolar para criancas
diagnosticadas com TDAH na educagdo infantil vem sendo realizada de acordo com o que é estabelecido
pelas politicas de educacao inclusiva?

0 segundo passo foi a busca por trabalhos que respondam esta pergunta, e para tanto, foram utilizados os
descritores “TDAH” e “adaptacdo de curriculo”.

No passo seguinte definiu-se o que seria incluido ou excluido. Deste modo, foram incluidos trabalhos
realizados nos ultimos 5 anos, visto que buscamos retratar um cenario atual e também aqueles que
tenham como cenario a educacdo brasileira; Considerou-se artigos, livros, cartilhas, teses, dissertacgoes,
relatorios de estagio, relatos de experiéncia e transcri¢cdes de palestras; Trabalhos escritos em outras
linguas, desde que tratem da educacado infantil (de 0 a 6 anos) no Brasil. Foram excluidos dos resultados:
os trabalhos sobre praticas em outros paises e/ou; que discorra sobre a adaptacdo de curriculo sem
contemplar a sua pratica.

O quarto passo foi a busca dos textos nas bibliotecas online CAPES e Google Académico, que possuem
acesso a diversos periédicos com revistas indexadas. As palavras chave utilizadas foram “adaptacdo de
curriculo” e “TDAH”. Os resultados foram avaliados inicialmente por titulo e resumo, caso estivessem
dentro dos critérios de inclusdo e ndo fossem descartados pelos critérios de exclusdo, o texto seria salvo
no banco de dados para leitura na integra no sexto passo (analise).

O quinto passo foi a criacdo do banco de dados com os textos selecionados, em busca de trabalhos
publicados no periodo de 01 de janeiro de 2013 a 11 de novembro de 2018. Seus titulos, resumos e
resultados foram organizados em uma tabela para checagem posterior, sendo ordenados por ordem
crescente de ano de publicagio.

Por fim, o sexto passo contempla a analise dos artigos para que seja possivel responder a pergunta inicial.

Com as palavras chave definidas tivemos apenas 4 resultados no Periddico CAPES, eliminando duplicados
restaram 2 e apos a leitura de seus resumos, todos foram excluidos.

No Google Académico encontrou-se 1.260 resultados na primeira busca, eliminando duplicados restaram
1.240 e apds andlise inicial de resumos o nimero de trabalhos elegiveis para leitura completa foi de
apenas 25, como mostra o diagrama a seguir:
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Diagrama 1 - Procedimento metodolégico
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Fonte: autora

A diferenca entre o quantitativo de trabalhos em ambos os periddicos se deveu a diferenca entre a
abrangéncia de cada uma das plataformas, visto que o Google Académico tem acesso a plataformas nio
indexadas. Os sistemas de filtragem de palavras-chave também pereceram exercer influéncia nos
resultados, pois no Periédico Capes podemos escolher exatamente quais termos devem conter e no Google
Académico os resultados sdo mostrados para trabalhos que contenham um dos termos, mas nio
exclusivamente os que contenham ambos os termos.

Durante a leitura completa dos textos, foram excluidos 19 pelos seguintes motivos: 12 dos textos tratavam
de necessidade educacionais especiais em geral, sem foco no TDAH; 3 deles traziam propostas de
intervencao; 1 tratava apenas da sala de recursos; 1 avaliava o projeto politico pedagdgico de uma escola
que ndo implementou as ag¢des para inclusdo por nao possuir alunos com necessidades educacionais
especiais matriculados; 1 s6 avaliava o conhecimento dos professores acerca do tema TDAH e 1 que o
estudo se deu em outro pais.

Os trabalhos escolhidos baseavam-se em metodologia qualitativa, o que permitiu o uso de diversos
instrumento de coleta de dados, como entrevistas, questionarios, observagoes e a interveng¢io em sala de
aula (apenas um, que trata de relato de estagio). As metodologias qualitativas proporcionam uma maior
aproximac¢do do fendémeno, no qual se realiza um estudo intensivo dos dados, tanto em profundidade
quanto em amplitude, buscando falar do fendmeno da forma mais completa possivel (MARTINS, 2004).
Deste modo, o pesquisador nio s6 analisa os dados como busca uma interpretacdo mais verossimil com a
realidade no qual o fend6meno esta inserido, que é o que foi realizado nos estudos analisados, na discussido
e na conclusdo do presente estudo.

3.RESULTADOS E DISCUSSAO

Na monografia intitulada “Hiperatividade na educagdo infantil”, Santos (2014) utiliza-se de questionarios @
para compreender a pratica de professores de duas escolas do ensino infantil e compara com o que é
preconizado na teoria sobre adaptacdo de curriculo para criancas com TDAH. Como resultados, a autora
encontrou que a maioria das 12 professoras entrevistadas possuia experiéncia com criancas
diagnosticadas com TDAH, mas menos da metade sabia definir ou diagnosticar um aluno hiperativo. Todas
as professoras achavam que a familia tem que informar a escola sobre o comportamento da crianca em
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casa e o tipo de atividade ladica que ela gosta de praticar. Elas consideram a participacdo da familia
fundamental para o desenvolvimento das criancas e percebem que a relacdo entre elas e a familia de
criangas com TDAH de maneira harmoniosa. A maioria delas compreende que as escolas podem atender
essas criancas adequadamente, apenas a metade delas sentem que sdo apoiadas pelas instituicdes de
ensino, mas todas sentem que sdo apoiadas pelas equipes multidisciplinares da Secretaria Municipal de
Educacdo. A maioria afirma que as atividades ludicas ajudam na aprendizagem escolar e que utilizam
jogos, musica, desenho e trabalhos manuais com seus alunos. Quase todas as professoras (10 das 12)
utilizam estratégias diferenciadas com os alunos hiperativos e ha o relato de uma delas de que as
atividades diferenciadas sdo bem recebidas pelos alunos, incluindo os que ndo sao diagnosticados com
TDAH. O estudo conclui ainda que as professoras encontram dificuldades em lidar com as criancas com
hiperatividade em sala de aula, por falta de conhecimento e de apoio pedagoégico (SANTOS, 2014).

No trabalho intitulado “A inser¢do do aluno com deficiéncia: fungdo social da escola”, Souza (2016) trata
da adaptacdo de curriculo para deficiéncias em geral e observou a adaptagdo curricular de criangas do
ensino fundamental e médio de uma escola. Um dos casos apresentados refere-se a uma crianga do 32 ano
do fundamental com diagndstico de TDAH, Transtorno de Ansiedade de Separagdo, Transtorno
Hipercinético ndo especificado, doenga degenerativa do sistema nervoso nao especificado e Ansiedade
Generalizada. A crianca esta em fase alfabetizacido e tem suas atividades adaptadas da mesma maneira que
é feita para outras duas criancas com diagndstico de TDAH. A autora identifica ainda que as praticas
inclusivas desta escola se restringem apenas a integracdo do aluno a turma, o que coloca no préprio aluno
a responsabilidade de se adaptar ao funcionamento escolar. Percebeu-se ainda que a atribuicdo de
desenvolver o projeto pedagoégico adaptado fica nas mios do segundo professor, que é relegado a cuidar
exclusivamente dos alunos com deficiéncia, que acabam sendo separados da aula promovida pelo
primeiro professor da turma. Ela observa ainda que nio ha planejamento adequado para as avaliacdes
propostas para desenvolver com a turma. A falta de apoio familiar é mencionada na aparente auséncia de
compromisso destes com os horarios das medica¢des de suas criangas, o que muitas vezes prejudica o
desempenho na sala de aula quando a crian¢a tem problemas de auto regulagdo. Seu estudo concluiu
também que a maior parte dos casos avaliados ndo atende a perspectiva inclusiva, pois seus Projetos
Politico Pedagdgico (PPP) ndo trazem as praticas inclusivas para curriculo e avaliacdo da aprendizagem, o
que faz com que estas praticas nio sejam executadas em sala.

0 terceiro trabalho analisado tem por titulo “Concepg¢bes das Professoras e Trabalho Educativo Voltado
aos Alunos portadores de TDAH” e investigou as concepgdes de professores de uma escola municipal da
cidade de Navirai sobre TDAH (GONCALVES & VOLK, 2016). O método do artigo baseava-se em andlise do
PPP da escola, do laudo dos alunos diagnosticados com TDAH e em entrevista semiestruturada com as
professoras. Como resultado, foi analisado o PPP da escola e percebeu-se que o documento nio havia sido
atualizado dede que fora elaborado em 2008, ndo contemplando assim, as mudangas na legislagdo para
inclusdo na educacio, incluindo os transtornos de desenvolvimento, como o TDAH. A amostra de laudos
analisados (a escola s6 autorizou acesso a 3 laudos) indica que as criangas estavam sob terapia
medicamentosa, utilizando o metilfenidato (ritalina) em associagdo com outras medicagdes. A
pesquisadora informa que os transtornos neuroldgicos sdo perceptiveis nestas criangas, que todas
possuem histérico de comportamentos inadequados na escola e que recebem acompanhamento de um
estagiario itinerante, que sido graduandos em pedagogia contratados para dar apoio. Todas as professoras
entrevistadas receberam formagdo para saber lidar com o TDAH, afirmando também buscarem
informacdes para além, por terem alunos ou parentes com o diagndstico. A falta de atualizacdo do PPP da
escola reflete-se na pratica diaria, pois as professoras afirmam nao receber o apoio pedagégico necessario,
ndo tendo acesso aos materiais necessarios e precisando lidar com turmas numerosas, o que as impede de
utilizar metodologias diferenciadas com os alunos diagnosticados.

Ja o trabalho de conclusado de curso intitulado “Intervencdes no contexto escolar: Estratégias e adaptacoes
no ambiente de aprendizagem e nos métodos de ensino” (FORSELINI, 2016) analisa os desafios na pratica
do professor no contexto da Educagio Inclusiva, em cuja sala de aula regular estdo matriculados alunos
com diagndstico de TDAH. O estudo traz revisdo bibliografica e observacdo numa escola do municipio de
Santa Isabel do Ivai - PR, em que a autora trabalhava como professora na sala de recursos multifuncionais.
A autora chama atengio para a queixa de desatencdo, que é bastante citado na pesquisa que realizou,
percebendo que a depender do referencial teérico, pode levar a um diagnéstico inadequado. O aumento de
pesquisas e informacdes, no entanto, tem aumentado o niimero de diagnosticos corretos, de acordo com a
autora. Porém, ela alerta para a existéncia de criancas ndo diagnosticadas ou que receberam um
diagnostico incorreto, o que traz a reflexdo sobre a necessidade de constante capacitacdo dos profissionais
da educagio e da saude acerca do tema. O diagndstico é tido pelas escolas como um pré-requisito para a
implantacdo do projeto inclusivo, porém, no estado do Parand, este direciona as criangas diagnosticadas
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com TDAH para a Sala de Recursos Multifuncionais (SRM). Para Forselini, a SRM deve funcionar em
paralelo com as atividades de sala de aula, nio como um complemento da mesma, como vem sendo
utilizada.

A tese de doutorado “Politica Nacional de Educacdo Inclusiva: um estudo sobre sua efetivacdo nas cinco
regides brasileiras” de Cerezuela (2016) traz um olhar mais amplo da mesma questdo: busca avaliar as
condi¢cdes atuais das politicas de inclusdo no Brasil. analisa trabalhos publicados por uma equipe de
pesquisadores do grupo de pesquisa Observatério da Educa¢do, que consistiram em aplicacdo de
questionarios, pesquisa de campo com observagio e entrevista com professores das salas de recursos,
gestores escolares e das Secretarias de Educacdo dos respectivos municipios. Como resultado, foi
observado que o trabalho de inclusido nas escolas é um processo em desenvolvimento, que ja teve muitos
avangos, mas ainda ha muito por realizar. Especificamente sobre o TDAH o estudo mostrou que os
professores tinham dificuldade em operacionalizar as politicas publicas inclusivas para este publico por
ndo entenderem que estes eram contemplados pela Politica Nacional. Como o estudo baseia-se em estudos
realizados entre 2013 e 2015, entende-se que os docentes entrevistados ndo haviam sido atualizados
sobre a inclusdo deste diagnoéstico dentro dos Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD). Deste
modo, evidencia-se a necessidade da revisdo peridédica dos PPP das escolas, e conseguinte, a capacitacdo
para atualizacdo dos profissionais da educacdo comT relacdo as atualizacdes nas politicas publicas de
educacio.

Por dltimo, a dissertacdo intitulada “O Atendimento Educacional Especializado a alunos com TDAH
matriculados em escolas particulares do Distrito Federal: Um estudo exploratério”, no qual Ivanoski
(2017) investigou a estratégia de Atendimento Educacional Especializado (AEE) de 7 escolas. A
pesquisadora coletou dados com orientadores pedagdgicos e/ou pedagogos das escolas em questio e
observou que apenas um dos participantes possuia formag¢io académica para educagdo especial. Foi
observado também que todas as escolas funcionam com mais de 20 alunos por turma (quantidade maxima
recomendada quando se aluno com necessidades especiais), que nenhuma delas possui SRM, mas s6 uma
delas funciona sem Servico de Orientacdo Educacional e/ou pedagégico. Durante andlise do material
coletado, foi percebido que na pratica, a maioria ndo adota estratégias inclusivas, percebendo algumas
dessas estratégias como excludentes e incoerentes para o profissional que lida com criangas portadoras de
necessidades especiais. Acerca das adaptacgdes curriculares, apenas duas das escolas as contemplam em
seus Projetos Politico Pedagégico, tendo alguns dos entrevistados que sequer eram familiarizados com o
mesmo. A autora também identificou a necessidade de as escolas cumprirem com maior rigor as leis
referentes a inclusdo para que possam desenvolver estratégias de aprendizagem adequadas as
necessidades dos alunos com diagnéstico de TDAH, assim como para que possam fornecer capacitagdo
adequada ao corpo docente (IVANOSKI, 2017).

4.CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com os estudos analisados, ainda existe uma grande distancia entre o que as politicas publicas
para educagio inclusiva preconizam e o que de fato ocorre nas salas de aula. Os trabalhos analisados
levantaram algumas hipéteses para estas dificuldades, sendo a falta de adequa¢do dos PPP escolares
apontadas na maioria dos estudos, bem como a dificuldade dos professores em adequar os curriculos das
criancas diagnosticadas sem as devidas orientagcdes que poderiam vir diretamente de estratégias
indicadas pelo PPP ou por meio de treinamentos e capacitagdes que poderiam ser estabelecidas por este.

A adequacdo do PPP traria beneficios para os professores indicando como realizar as praticas com
determinados alunos; para a gestdo escolar indicando como receber pais e alunos com necessidades
educacionais especiais; para a coordenacgdo pedagdgica que teria um planejamento com orienta¢des para
docentes, alunos, pais e a comunidade; para todos os demais funcionarios da escola que deveriam receber
as orientacdes necessarias para recebimento, acompanhamento e orientacdo dos alunos e; finalmente,
para a comunidade, que deveria estar incluida neste projeto por seu potencial de colaboragdo no
fortalecimento de estratégias insercado social dos alunos e propagacao do conhecimento.

Em suma, as publica¢des encontradas direcionaram as aten¢des para a importancia de pensar a adequacio
das escolas ao projeto inclusivo desde a elaboracao de seu PPP, tirando este documento da gaveta e
refazendo seus planejamentos periodicamente, como indicam as Diretrizes Nacionais para a Educagio
Especial na Educacdo Basica. Desta maneira seria possivel orquestrar todos os membros da instituicdo de
ensino para atuar em consonancia com o que a legislacdo e as diretrizes indicam. Esta deve tornar-se uma
tarefa continuada, visto que cada vez mais estudos em volta de dificuldades e transtornos de
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aprendizagem sao publicados, ampliando o conhecimento sobre estas condi¢cdes e direcionando mudangas
nas politicas publicas educacionais.
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Capitulo 15

Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade:
Praticas docentes no Ensino Fundamental |

Maria Luiza Meinberg Castro

Sheila Carla de Souza

Resumo: O objetivo geral deste trabalho é refletir e entender como a presenca do
transtorno neurobioldgico, o TDAH, pode trazer mudangas nos meios escolares. O
objetivo especifico é verificar quais sdo as intervencdes pedagogicas mais usadas pelos
professores do Ensino Fundamental I, com criancas com TDAH a fim de um aprendizado
mais eficaz. O instrumento de avaliacao escolhido para a coleta de dados desta pesquisa
foi um questionario semi estruturado elaborado pela aluna pesquisadora e composto de
quinze questdes abertas e fechadas, sendo 7 relativas aos dados basicos de identificacdao
dos sujeitos e 8 referentes aos objetos norteadores da pesquisa. A populagdo alvo da
pesquisa é constituida de 9 participantes, todos professores atuantes no Ensino
Fundamental I, de duas escolas privadas confessionais. Os resultados desse estudo
indicam: se a presenc¢a do TDAH, pode trazer mudangas nos meios escolares e quais sao
as estratégias pedagogicas mais usadas por professores do 1° e 5° ano do Ensino
Fundamental I com criangas com TDAH em situagdes de ensino/ aprendizagem,
baseando-se tanto na pesquisa de campo quanto no embasamento tedrico. Assim, foram
apontadas como estratégias mais competentes: Acomodar a crian¢a na primeira mesa,
proximo a mesa do professor; (Segundo 100% dos respondentes e algumas literaturas
concordam que essa seria a estratégia mais eficaz para os momentos de dispersdo do
aluno com TDAH); Um acompanhamento sério e preciso de uma equipe formada por
profissionais, além do apoio do professor.

Palavras-chave: Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade; Alunos; Docentes;
Educagao Basica.
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1. INTRODUCAO

Este estudo é uma pesquisa de campo com o objetivo geral de entender e refletir sobre como o Transtorno
de Déficit de Atencdo e Hiperatividade pode trazer mudancgas nos meios escolares, de Rede Privada,
especificamente no Ensino Fundamental I. O objetivo especifico é verificar quais sdo as intervencgoes
pedagdgicas mais usadas pelos professores do Ensino Fundamental I, com criangas com TDAH a fim de um
aprendizado mais eficaz.

Escolhi escrever sobre o “Transtorno de Déficit de Atengao e hiperatividade: praticas docentes no Ensino
Fundamental”, pois durante os primeiros semestres de faculdade, me interessei pelos conteddos de
Neurociéncia e de Psicologia da Educagido, pois foram apresentados e discutidos alguns dos
conhecimentos cientificos direcionados para a “Educagdo Inclusiva” em sala de aula, ou seja mostrando a
relacdo da escola com alunos com necessidades especiais e transtornos de aprendizagem, entre eles, o
TDAH. Juntamente, fui motivada a escrever sobre esse tema, porque, no Ensino Fundamental I, fui
diagnosticada com TDA/H, assim, tive interesse pessoal.

Para a realizacdo deste TCC elabora-se 2 capitulos tedricos intitulados: “O que é TDAH” com subtitulos
denominados como: 2.1. “Subtipos” e 2.2. “Legislacio e o TDAH”. Que apresenta as principais
caracteristicas do Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade. O segundo capitulo denomina-se
“Estratégias Pedagdgicas” que aborda as interveng¢des usadas, atualmente, pelos docentes no 1° e 5° ano
do Ensino Fundamental I, com crian¢cas com TDAH.

Os procedimentos metodoldgicos usados sdo pesquisa de campo, de variaveis quantitativas e qualitativas
de andlise. Sendo a populagdo alvo da pesquisa constituida de 9 participantes do Ensino Fundamental I.
Visto que, sdo 5 professores da “Escola I” do 12 ano e do 52 ano do Ensino Fundamental I (considerando
que serdo, 2 professores do 12 ano do Ensino Fundamental [ e 3 docentes do 52 ano do Ensino Fund. I) e 4
professores da “Escola II”, de maneira que, serdo 3 professores do 12 ano Ensino Fundamental [ e 1
docente do 52 ano do Ensino Fundamental I, de duas escolas particulares distintas.

Dessa forma, o trabalho desenvolvido pode cooperar mostrando a importancia dos docentes terem: uma
aprendizagem continuada, para que eles estejam atentos a diversidade em salas de aula e um alerta para
as inumeras estratégias de ensino/aprendizagem que possam ser desenvolvidas, com a finalidade de
auxiliar a todos e ao seu principal objetivo, educar.

2. METODOLOGIA

0 método escolhido foi a pesquisa bibliografica realizada por meio da leitura de livros, artigos cientificos
indexados em bases de dados cientificos (Ex.: DSM-IV) e trabalhos monograficos e para a pesquisa de
campo, os procedimentos metodolégicos usados sdo de variaveis quantitativas e qualitativas de analise.

Mostra de Conveniéncia: S3o 9 participantes, todos professores atuantes do Ensino Fundamental I.
Considerando que sdo: 2 professores do 12 ano do Ensino Fundamental I e 3 docentes do 52 ano do Ensino
Fundamental 1. Na Escola I (Regido central de Sao Paulo- Bairro Higiendpolis) 5 professores e 4
professores da Escola II ( Zona Norte de Sdo Paulo - Bairro de Santana), de maneira que sejam, 3
professores do 12 ano Ensino Fundamental I e 1 docente do 52 ano do Ensino Fundamental 1. Ambas as
escolas sdo particulares convencionais distintas e de grande porte.

Os critérios de selecido usados com os participantes foi: Transtorno do Déficit de Atencio e Hiperatividade;
Alunos; Docentes; Educagdo Basica. Assim, 10 participantes participaram do trabalho, mas 1 respondente
foi excluido da amostra porque ndo atendia um dos critérios de inclusao, ou seja, ndo era professor.

O instrumento de avaliacdo escolhido para a coleta de dados dessa pesquisa é um questionario “semi
estruturado” elaborado pela aluna pesquisadora e composto de quinze questdes abertas e fechadas, sendo
7 relativas aos dados basicos de identificagdo dos sujeitos e 8 referentes aos objetos norteadores da
pesquisa.

Primeiramente, é solicitada autorizagdo para os responsaveis de cada Instituicio para a realizacido da
coleta de dados por meio da explicagdo dos objetivos e do instrumento de avaliagdo da pesquisa e da
entrega do Termo de Consentimento da Instituicdo. Na sequéncia, sdo estabelecidos contatos e explicados
os procedimentos para coleta de dados com os 10 professores do 12 e 52 ano do Ensino Fundamental I de
ambas as escolas (Escola I e Escola II).
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Considera-se que é solicitado, na “Escola 1”, a participa¢do de 6 professores do 12 Ano e do 52 ano do
ensino fundamental I. De maneira que, sdo 3 professores do 12 ano Ensino Fundamental I e 3 docentes do
52 ano do Ensino Fundamental I.

Na “Escola II” é solicitado, a participacdo de 3 professores do 12 Ano e de 1 professor (a) do 52 ano do
Ensino Fundamental I, ou seja, participarao 4 professores. Sendo que cada questionario tem um “Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido do Sujeito”, a fim de garantir conscientizacdo sobre o Trabalho de
Conclusado de Curso e a preservacao em sigilo das respostas e do acesso aos dados quando necessario. A
partir da devolutiva dos questionarios respondidos por parte dos participantes, é iniciada a tabulacdo dos
mesmos e, por ultimo, os dados coletados serdo sistematizados de acordo com a criagdo de categorias de
analises pertinentes ao tema e interpretados de acordo com as teorias vigentes.

3. DESENVOLVIMENTO

Considerando que método escolhido foi a pesquisa bibliografica, a qual foi realizada por meio da leitura de
livros, artigos cientificos indexados em bases de dados cientificos (Ex.: DSM-IV) e trabalhos monograficos.
Por isso, é considerdvel explicar que todo o referencial téorico atribuiu conhecimentos sobre:
caracteristicas do TDAH, Dados estatisticos, interven¢oes pedagégicas e Comportamento Humano.

No que se refere a pesquisa de campo, os procedimentos metodologicos usados sdo de variaveis
quantitativas e qualitativas de analise. Considerando o critério de inclusdo: Transtorno do Déficit de
Atencio e Hiperatividade; Docentes; Alunos; Educagio Basica.

Entdo, é solicitada a autorizacdo para os responsaveis de cada Instituicdo e dos participantes para a
realizacdo da coleta de dados e entrega do Termo de Consentimento da Instituicio. E cada
questionario“semi estruturado”, elaborado pela aluna pesquisadora e composto de quinze questdes
abertas e fechadas, sendo 7 relativas aos dados basicos de identificacdo dos sujeitos e 8 referentes aos
objetos norteadores da pesquisa, que é entregue, tem um “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
do Sujeito”. A partir da devolutiva dos questionarios respondidos por parte dos participantes, é iniciada a
tabulacgdo e sistematizacdo dos dados coletados dos mesmos, considerando os embasamentos téoricos.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Participaram dessa pesquisa 10 participantes, sendo que 1 respondente foi excluido da amostra porque
ndo atendia aos critérios de inclusdo, ou seja, ndo era professor. Por isso, considera-se as respostas de 9
professores do Ensino Fundamental I de duas escolas particulares distintas. Organizados em 9 mulheres,
docentes, com faixa etdria entre 37 e 50 anos, assim sendo a idade média de 42 anos indicando anos de
experiéncias como docentes, com religiosidade presente em 100% dos respondentes (Catolicismo e
Evangelismo), visto que a religido evangélica se mostrou predominante, 56%.

Quadro 1: Género dos participantes.

Género Total % ‘
Feminino 9 100%
Masculino 0 0%

Quadro 2: Religido dos participantes.
Catdlica 4 44%
Evangélica 5 56%
Total 9 100%
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Quadro 3: Idade dos participantes.
Quantidade de \ Idade \ % ‘

1 Respondente 38 11%
1 Respondente 39 11%
1 Respondente 41 11%
1 Respondente 46 11%
1 Respondente 50 11%
2 Respondente 37 22%
2 Respondente 44 22%

Total 9 Respondente 100%

Observou-se no quesito de situacdo civil dos participantes, a relevancia do conceito de “casada (0)”, pois
78% optaram pela posi¢do. Assim, a minoria, (22%), apresentou-se como “Solteiro” ou” Separado/
Divorciado”. Deduz que os participantes sdo profissionais com nivel muito bom de formagio académica,
pois todos possuem faculdade de Pedagogia e 56% deles possuem especializacdo (Por exemplo: Pds-
Graduagao em: Psicomotricidade, Psicopedagogia e Educacgdo Inclusiva). Ainda que, 44% dos participantes
fizeram o “magistério”, o qual seria uma educagdo académica a fim de proporcionar a formacdo de
professores.

Quadro 4: Situacao Civil dos participantes.

Situacdo Civil Total %
Casado 7 78%
Solteiro 1 11%
Separado/Divorciado 1 11%

Total 9 100%

Quadro 5: Escolariza¢io dos participantes.

Escolarizagio | Total % |
Faculdade 9 100%
Magistério 4 44%
Outros 5 56%

Total 9 100%

Referente ao ciclo de ensino onde os participantes trabalham como docentes, todos demonstraram ser do
Ensino Fundamental I, apesar de 22% dos participantes deduzirem que trabalham na Educag¢io Infantil
também.

Quadro 6: Em qual (ais) ciclos de ensino eles (as) atuam.

Ciclo de Ensino

Fundamental | 7 78%
Educacgio Infantil 2 22%
Total 9 100%

Referente as principais estratégias/ intervenc¢des pedagogicas mais usadas por professores do Ensino
Fundamental I com criangas com TDAH, juntamente, de algumas literaturas, a fim de promover um
aprendizado mais pleno, foram apontadas como estratégias mais competentes o/as:

Acomodar a crianca na primeira mesa, préximo a mesa do professor; (segundo 100% dos respondentes e
algumas literaturas concordam que essa seria a estratégia mais eficaz para os momentos de dispersio do
aluno com TDAH);
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Quadro 21 - Opinides dos participantes se as criangas com TDAH necessitam sentar nas primeiras fileiras
das salas de aula, pois facilitaria seu aprendizado.

10. Necessita sentar nas primeiras fileiras das salas

de aula, pois isso facilita seu aprendizado. QN
Sim 9 100%
Ndo 0 0%
Nao Sei 0 0%
Total 9 100%

Um apoio sério e preciso de uma equipe formada por profissionais (Ex.: neurologistas, pediatras,
psicélogos e outros.);

Quadro 23 - Opinides dos docentes se as criangas com TDAH necessitam, nos primeiros anos escolares do
apoio de uma equipe, além do apoio do professor.

12. Necessita, nos primeiros anos escolares, do apoio

de uma equipe, além do apoio do professor. Quantidade
Sim 9 100%
Nao 0 o
Nao Sei 0 0%
Total 9 100%

- Atividades ludicas, dinamicas com regras claras com pouco tempo de duragdo;
-Uso de diferentes recursos audiovisuais - Ipad e etc,;
- Considerar intervalos de descansos entre uma atividade e outra;

- Organizacdo dos materiais - Etiquetar, sublinhar, colorir as partes mais importantes de uma tarefa, texto
ou prova;

- Uso de estimulos visuais para as criancas com TDAH assimilam rotinas mais facilmente.

Nota-se que, conforme as respostas da maioria dos participantes questionados, concomitantemente, os
autores de certas obras literarias, defendem que o educador deve perceber a diversidade presente em sua
sala de aula e ele deve ampliar o seu repertdrio de estratégias que podem ser desenvolvidas em sala de
aula, para evitar o uso de estratégias de ensino mondtonas e injustificaveis.

Referente a problematizacdo de qual conduta o docente pode ter, em momentos de “desatencao” e
“hiperatividade” do aluno com TDAH, a grande maioria dos respondentes - 78%, optou por conseguir a
atencdo dos alunos com TDAH através de alguma acdo efetiva, ou seja: 56% - colocaria a mao sobre o
ombro da crianga para chamar-lhe a atencdo e 33% abaixar-se-ia até a crianca e dar as orientacdes
novamente. Enaltecendo os posicionamentos estratégicos da autora ”, (OLIVEIRA, ALVIM, 2017), p.p. 58 -
111, como estratégias mais usadas e, possivelmente, mas efetivas em sala de aula.

A minoria dos Respondentes - 22%, optaram por retirar o aluno do ambiente por alguns instantes,
importante ressaltar que um dos respondentes ndo respondeu essa questdo no questionario. A maioria
dos particiantes, contestou a estratégia citada pela autora como Belli, 2008, cita, p.61, pois uma das
justificas seria que o aluno com TDAH, estando fora da sala “repetidas vezes”, seria prejudicado, por estar “
fora das atividades do grupo o tempo todo”.

Quadro 11: Qual seria o posicionamento do docente em momentos de “desaten¢do” e “hiperatividade” do
aluno com TDAH.

Quantidade %
Abaixar até a crianca e dar orienta¢gdes novamente. 3 33%
Colocar a mdo no ombro para fazé-lo voltar a atencéo a licdo. 5 56%
Deixar a crianca sair por alguns intantes da sala. 2 22%
Total 9 100%
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Outra estratégia mencionada por (BARKLEY, 2002, p.54), que poderia auxiliar o docente e o aluno com
TDAH durante as aulas, considerando que quanto mais “reduzir a estimulacdo torna-se ainda mais dificil
para uma crianga com TDAH manter a aten¢do.”, um método pedagdgico valido seria: “[...]. De fato, Sydney
Zentall e seus colegas da Purdue University mostram, em diversos estudos, que adicionar cor aos
materiais de trabalho fornecidos a criangas e adolescentes com TDAH reduzia seus erros durante o
trabalho.”.

Na questdo, “para uma melhor estimula¢ao da crianga com TDAH os professores poderiam usar diferentes
canetas coloridas para cada contetido ensinado? ”, 67% dos respondentes optou pela utilizagdo de canetas
coloridas estimula a crianca no aprendizado do ensino ministrado. Apoiando o uso de canetas coloridas
para anotagdes e estudo, como citou (BARKLEY, 2002, p.54) e, (Belli, 2008, p.52).

Quadro 15: Opinido dos docentes se o uso de diferentes canetas coloridas para cada contetido ensinado
seria uma melhor estimulac¢io a criangca com TDAH.

| Quantidade % ‘
Sim 6 67%
Nao 2 22%
Nio Sei 1 11%
Total 9 100%

Quando foram questionados, os 9 participantes da pesquisa de campo, em listar “duas estratégias
pedagbgicas menos eficientes, em sala de aula, para a aprendizagem de criancas com TDAH”, os
respondentes citaram, em suma, como péssimas estratégias pedagogicas, o/as: “chamar a ateng¢io o tempo
todo e criticar e apontar erros repetidamente”; gritar; “chamar a atengao evidenciando o Aluno”; “uso de
atividades longas e complexas, sem recursos audiovisuais, que demandem maior tempo de atengdo
seletiva”; orientagdes rapidas com muitas informagdes; usufruir de Atividades que exigem cépias e

ditados.

E como estratégias ruins, os participantes, listaram o: retirar a crianca da sala varias vezes para acalma-la
e deprecia-la frente ao grupo; ndo estabelecer regras e usar a mesma estratégia de ensino. Dessa forma, é
perceptivel que a maioria das respostas dos participantes, reconhecem com “estratégias pedagogicas
menos eficientes”, atitudes depreciativas ou de repressdo “forma padrido” e exigéncias que ignoram as
limitagdes dos alunos com TDAH, como a sugestao citada pela autora (SILVA, 2009, p.p. 66- 82), de deixar
a crianga sair por alguns instantes da sala.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Levando-se em consideragdo, a pesquisa de campo realizada através do instrumento de avaliagio,
questionario “semiaberto” e com a participacdo de 9 participantes, mulheres e docentes atuantes em salas
de aula do Ensino Fundamental I, de duas escolas diferentes do estado de Sdo Paulo, é evidente que, para a
maioria dos respondentes, os conhecimentos sobre o “TDAH” - Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade- sdo equivocados, quando sdo comparadas as obras literarias.

E possivel considerar que os objetivos (gerais e especificos) dessa pesquisa foram atingidos porque
refletiu-se a respeito de como a presenca do transtorno neurobiolégico, o TDAH, pode trazer mudangas
nos meios escolares.

Referente as principais estratégias/ intervenc¢des pedagogicas mais usadas por professores do Ensino
Fundamental I com criangas com TDAH, juntamente, de algumas literaturas, a fim de promover um
aprendizado mais pleno, foram apontadas como estratégias mais competentes o/as:

- Acomodar a crianga na primeira mesa, préximo a mesa do professor; (segundo 100% dos respondentes e
algumas literaturas concordam que essa seria a estratégia mais eficaz para os momentos de dispersao do
aluno com TDAH);

-Um apoio sério e preciso de uma equipe formada por profissionais (Ex.: neurologistas, pediatras,
psicdlogos e outros.);

- Atividades ludicas, dinamicas com regras claras com pouco tempo de duracgio;

-Uso de diferentes recursos audiovisuais - Ipad e etc.;
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- Considerar intervalos de descansos entre uma atividade e outra;

- Organizacdo dos materiais - Etiquetar, sublinhar, colorir as partes mais importantes de uma tarefa, texto
ou prova;

- Uso de estimulos visuais para as criancas com TDAH assimilam rotinas mais facilmente.

E comenta que, por causa do TDAH e suas especificidades, influenciarem todos os contextos sociais onde a
crianca com TDAH estiver, sendo um desses contextos o ambiente escolar, é indicado que a escola e todos
os seus funciondrios sejam: Informados sobre o TDAH e que eles sejam prudentes quanto o desenvolver
de a¢des/ adaptacdes que contemplem a todos os alunos, como os alunos com TDAH.

Portanto, este estudo, que foi baseado por alguns referenciais tedricos e a partir de uma pesquisa de
campo feita com participantes docentes do Ensino Fundamental I, pode contribuir para refletir o quanto a
maioria das literaturas estdo mais ligadas ao quadro do TDAH do que nas intervencdes pedagbgicas
fundamentais para promover um desenvolvimento escolar mais eficaz aos alunos diagnosticados com
TDAH, no Ensino Fundamental I.
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Capitulo 16

Turma 52 quis saber: “Como vivem os alunos cegos?”

Carolina Silva Gomes de Sousa

Cintia Tavares Ferreira

Resumo: O presente artigo suscitou de uma experiéncia em uma turma de Educagao
Infantil (EI) do Centro de Referéncia em EI Realengo (CREIR) - Colégio Pedro II,
localizado no Rio de Janeiro. Uma apresentacdo de danga dos alunos do Ensino Médio do
Colégio Pedro I, no qual tinha a presenca de alunos cegos, foi o pontapé inicial de uma
investigacao da turma 52. A pergunta “Por que o olho daquele menino é branco?”, feita a
professora, no meio da apresentacao, levantou uma série de curiosidades nas criancas e
nos levou a uma viagem sobre como vivem os alunos cegos. Neste artigo, pretendemos
investigar as ldgicas que as criangas elaboram no processo de construgcdo do
conhecimento. Para isso, faremos uma contextualizagdo da instituicao e das atividades
realizadas, abordaremos o trabalho com projetos de interesse na EIl, discutiremos as
légicas das criancas durante as brincadeiras e os caminhos que seguimos durante a
investigacdo baseado no interesse delas. Os principios e fundamentos teorico-
metodoldégicos que orientaram a escrita deste artigo partiram de reflexdes sobre os
projetos de interesse das criangas (Brasil, 2017; Barbosa & Horn, 2008; Corsino, 2012) e
as logicas que elas constroem em seu processo de aprendizagem (Colinvaux, 2009; Lima,
2009; Lopes, 2009; Lopes & Mello, 2009). Entender que a crianga é um outro, com
cultura propria, ajuda a compreender que ela constréi o conhecimento por uma légica
propria. A escuta atenta e sensivel de educadoras e educadores é um 6timo caminho

para seguir e participar das descobertas junto com elas.

Palavras-Chave: Educacdo Infantil, Projetos, Logicas infantis.
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1. INTRODUCAO

O presente artigo suscitou de uma experiéncia em uma turma de Educacdo Infantil (EI) do Centro de
Referéncia em Educacdo Infantil Realengo (CREIR) - Colégio Pedro II, localizado no Rio de Janeiro. Uma
apresentacdo de danga de alunos do Ensino Médio, no qual tinha a presenca de alunos cegos, foi o pontapé
inicial de uma investigacdo da turma 52. A pergunta “Por que o olho daquele menino é branco?’, feita a
professora, no meio da apresentacdo, levantou uma série de curiosidades nas criangas da turma e nos
levou a uma viagem sobre como vivem os alunos cegos.

No cotidiano da EI, as interagoes e as brincadeiras sdo os eixos norteadores da pratica pedagdgica. Desde
cedo, as criancas se mostram muito curiosas e cabe a nés, educadoras/educadores, alimentar essa
curiosidade e investigar junto com elas, podendo, assim, ampliar repertdrios e experiéncias. Precisamos
estar atentos ao que as crian¢as nos dizem em suas diferentes formas de expressio, seja por meio da
linguagem oral, corporal, produgdes ou brincadeiras. A escuta atenta e sensivel é fundamental nesse
processo. Essa pratica estd presente no Projeto Politico Pedagoégico (PPP) do CREIR, que tem como
principios o cuidado, a escuta e a integracdo entre as multiplas areas e linguagens. Conforme aponta o PPP
da instituicao,

Priorizamos a escuta como meio de pensar, fazer e refletir sobre nossa pratica.
Escuta que nos conecta com os outros, conosco mesmo e com o ambiente, nos
sensibilizando e nos afetando a partir do que o outro nos diz em suas diferentes
linguagens. Trata-se de uma escuta sensivel, para além da simples audicdo, que
requer tempo para ouvir, tempo para tocar, provar, ver, sentir, tempo para
viver em outro tempo que estd além do que o reldgio é capaz de medir. Um
tempo sem medidas, apenas sentidos e intensidades (BRASIL, 2017, p.35-36).

Nessa escuta fomos afetados e sensibilizados pela curiosidade das criancas que nos levou a uma nova
forma de sentir e pensar sobre os cegos. A partir de suas perguntas, iniciamos uma investigacdo sobre as
pessoas cegas, que se desmembrou em diversas atividades que foram nos mostrando as légicas das
criangas e nos proporcionou construir o conhecimento a respeito dessa tematica juntos.

Dentro da proposta pedagégica, trabalhamos a partir dos projetos de interesse das criangas, visando a
articulacdo entre as diferentes linguagens e promovendo experiéncias variadas a elas. Desse modo, a
atividade foi realizada seguindo o interesse das crian¢as de uma turma de grupamento V (5 a 6 anos) em
pesquisar sobre os alunos cegos. A cada proposta e conversa que surgiram, registramos as falas das
criangas combinando quais caminhos irfamos seguir na investigacdo. As atividades aconteceram em
parceria com as professoras da turma, o professor de Educagio Fisica (EF) e a coordenadora do Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE). O NAPNE no Colégio Pedro II, conforme
estabelece a Portaria n° 906/2012, se caracteriza como um espago pedagdgico, responsavel pelo
atendimento a estudantes que sdo publico-alvo da Educagdo Especial (de acordo com a legislacdo vigente),
e a estudantes com necessidades educacionais especificas.

Entendemos a importancia dessa tematica também ser dialogada no ambito da educacio especial, por isso
fizemos um recorte, para, posteriormente, discutir as falas e as atividades com as criancas sob o viés da
educacdo inclusiva. Neste artigo, pretendemos investigar as loégicas que as criancas elaboram no processo
de construgao do conhecimento, a partir das suas falas e agdes durante o projeto. Para isso, faremos uma
contextualizacdo da instituicdo e das atividades realizadas, abordaremos o trabalho com projetos na EI,
discutiremos as logicas das criangas durante as brincadeiras e os caminhos que seguimos durante a
investigacdo baseado no interesse delas.

2.COMO TUDO COMECOU
A nossa escola é muito legal,
A nossa escola é genial
A nossa escola parece um diamante

(Trecho do Hino das criangas da Educacao Infantil do CREIR)
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Nessa escola que parece um diamante as criangas vivem diversas experiéncias dentro de uma EI que
procura voltar suas praticas aos interesses delas. O Centro de Referéncia em Educacio Infantil Realengo
(CREIR) - Colégio Pedro II atende anualmente cerca de 168 criancas distribuidas em dois turnos (manha e
tarde), compreendendo doze turmas, sendo duas de Grupamento III (3 a 4 anos), seis de Grupamento IV (4
a 5 anos) e quatro de Grupamento V (5 a 6 anos). A experiéncia, que resultou neste artigo, aconteceu em
uma turma de Grupamento V do turno da tarde.

Os principios e fundamentos tedérico-metodolégicos que orientaram a escrita deste artigo partiram de
reflexdes sobre os projetos de interesse das criangas (Brasil, 2017; Barbosa & Horn, 2008; Corsino, 2012)
e as logicas que elas constroem em seu processo de aprendizagem (Colinvaux, 2009; Lima, 2009; Lopes,
2009; Lopes & Mello, 2009).

O trabalho pedagégico no CREIR é orientado partindo dos interesses das criangas, buscando integrar
saberes e conhecimentos produzidos pela humanidade, por meio da criagdo de (novos) sentidos, a partir
da poténcia de instaurar o novo no mundo (BRASIL, 2017). Vemos a crian¢ca como um ser ativo e criador,
produtora e produto da cultura e valorizamos as culturas infantis com um projeto voltado para o que as
criangas trazem. Nesse sentido, andlises de falas, caminhos percorridos, os problemas, as hipoteses e
ideias das criangas que surgiram durante o projeto proporcionaram uma reflexao a respeito das culturas
das criangas e a percepcdo que elas tém sobre a tematica dos cegos. Logo, buscamos, neste texto, refletir
acerca de algumas questdes: como compreender as légicas das criangas contribui nos processos de
construcdo do conhecimento? Que vivéncias as criangas tém a compartilhar conosco?

Os alunos dos Ensinos Fundamental Il e Médio do Colégio Pedro II - campus Realengo II, denominado
Pedrao?0 - participam de varias atividades propostas por docentes de diferentes disciplinas. Professores
de EF oferecem um projeto de danca que, geralmente, conta com algumas apresentacdes artisticas dos
alunos. Uma dessas apresentagdes ocorreu na EI

Quando souberam que os alunos do Pedrio iriam visitar o CREIR e apresentar niumeros de danga, as
criancas da El ficaram ansiosas, curiosas e felizes. Em meio a tantas novidades e detalhes, algo despertou
a atenc¢do de uma das criancas do Grupamento V. Durante a apresentacdo, L.2! chamou a professora, uma
das autoras desse artigo, e perguntou: “Por que o olho daquele menino é branco?”. A crianga se referia a um
dos adolescentes que estava dancando. A cor de seus olhos foi intrigante para ela e, quando soube que o
“menino” era cego, vieram outras perguntas: “como ele poderia dancar se era cego?”, “por que ele ndo usava
6culos, ja que era cego?”, “como ele era cego e estava andando sozinho?”.

Depois da curiosidade inicial, L. observou os adolescentes com mais aten¢do e contou a descoberta a
algumas criangas proximas a ela. Minutos depois, perceberam que havia mais adolescentes cegos
dancando, o que realmente era algo que as criancas inesperado.

Quando as apresenta¢des acabaram e os adolescentes retornaram a seu campus, as criangas voltaram as
salas com suas turmas. Como o assunto era recente e a curiosidade ainda estava fresca, a professora e o
professor de EF da turma, convidaram a turma para conversar sobre o tema. Aqui, iniciamos a
investigacdo sobre os cegos, a partir das indagacdes das criancas e de suas hipdteses na resolucio de
problemas. Para Martins & Moura (2017) essa forma de organizacdo do cotidiano escolar apresenta-se
como uma possibilidade capaz de conectar saberes cientificos ao cotidiano infantil repleto de desejos,
curiosidades e inquietacdes.

2.1. LOGICAS INFANTIS: PODEM AS CRIANCAS TRACAR SEUS PROPRIOS CAMINHOS PARA 0O
CONHECIMENTO?

Historicamente as crian¢as eram vistas como sujeitos da falta. Eram consideradas incompletas, percebidas
apenas pelo que ndo sabiam, pelo que faltava para virarem adultas. Assim, seria papel do adulto suprir
essa falta, preencher as criangas com o que ainda nio tinham.

20 Nome dado ao campus Realengo 1I, onde estudam os alunos dos Ensinos Fundamental Il e Médio dentro do
complexo de Realengo.

21 Optamos por colocar a inicial do nome das criancas a fim de preservar a sua identidade.
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Nesse sentido, tinhamos os adultos como sujeitos ativos e as criancgas, passivos, que precisavam apenas
ouvir e ndo serem ouvidas.

Neste inicio de século 21, reinventamos as criangas, depois de termos
inventado, ha alguns séculos, o conceito de infiancia. Hoje estabelecemos um
novo consenso: as criangas, essas desconhecidas, precisam ganhar vez e voz. E
recentemente que teriamos finalmente acordado para esta realidade que
acreditdvamos ja domesticada, mas que nos surpreende com a forca de um
vendaval: as crian¢as pensam, as criangas falam, as criangas sentem, desejam,
argumentam, as criancas reivindicam! (COLINVAUX, 2009, p. 44)

As criancas falam, sentem, criam, recriam, argumentam, reivindicam, perguntam, procuram saber.
Infelizmente, ndo é raro ainda terem suas falas incompreendidas, ou ignoradas. Mas criangas dizem muita
coisa, mesmo quando estdo em siléncio. Contudo, as légicas que usam para construir o conhecimento ndo
sdo as mesmas que as nossas, adultos.

Assim, é importante estar atento ao que dizem, seguir o caminho por elas tragado. E preciso tentar
compreender essas logicas e acompanha-las, ao invés de passar por cima de seus processos. Entender a
crianga ndo como um ser incompleto, mas como um outro. E, sendo um outro, é portador de uma outra
cultura, diferente da cultura do mundo adulto. Ainda assim, ndo podemos desconsiderar que criangas e
adultos habitam o mesmo mundo, a mesma sociedade e precisam dialogar. Mello (2009) chama nossa
atencdo para o fato de que, no diadlogo entre adultos e criangas, existe o encontro de duas culturas, ou seja,
o encontro de duas ldgicas.

As criangas estdo sempre brincando. E as brincadeiras misturadas a curiosidade, exploracdo sensorial,
observacdo, imitacao, repeti¢do e relacionamento social, fazem parte do processo de aprendizagem, da sua
construcdo do conhecimento (LOPES & MELLO, 2009, p.12). Tudo isso faz parte das légicas que elas
constroem. Ouvir as criancas é imprescindivel para estabelecer um didlogo intergeracional e compreender
suas légicas, o que favorece a relagdo entre adultos e criancas na escola.

Geralmente, no contexto escolar, adultos propoem as criangas conteiidos e caminhos a seguir.
Frequentemente, as praticas escolares desconsideram as ldgicas infantis, em busca de encaminhar as
criancas ao mundo social adulto o quanto antes. Indo de encontro a essa visdo simplista e excludente,
entendemos que as criancas, além de ouvidas, devem ter experiéncias e opinides consideradas, conforme
apontamos nesse projeto dos cegos. Lima (2009) nos instiga a pensar sobre os modos infantis de
aprender, pensar e se relacionar, além de também nos convidar a pensar em formas de guiar a crianga na
escola sem devastar seus modos de pensar, sem atropelar sua infancia. Como mediar e participar dessa
constante construcdo de conhecimento sem anular suas légicas? Entendendo a importancia de respeitar
a cultura infantil e as légicas que as criancas tracam para construir conhecimentos, baseamos nossas
praticas em ouvir as criancas e seguir os caminhos por elas anunciados. Elas ndo sabiam como os cegos
executavam tarefas triviais, mas pensaram em possibilidades quando instigadas a refletir. E mesmo
quando suas hipdteses eram improvaveis, procuramos caminhar seguindo suas légicas, para que
pudessem, na pratica, descobrir novas possibilidades e construir novos sentidos.

2.2. O INTERESSE DA TURMA 52 SOBRE 0S CEGOS: O TRABALHO COM PROJETOS

A apresentacdo de danga dos alunos do Ensino Médio gerou a pergunta que foi o inicio de uma
investigacdo a respeito das pessoas cegas. Seguindo as perguntas das criangas, conhecemos jogos tateis,
livros em Braille, experimentamos assistir filmes, brincar de jogo da memoria e aproveitar o patio sem
enxergar. Em didlogo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI),
entendemos a crianga como “sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constrdi identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura (BRASIL, 2009, Art. 42). Nas interagdes e brincadeiras as crianc¢as elaboram situacdes, questionam,
problematizam, criam e recriam o mundo, constroem hip6teses e vivenciam a cultura.

A escuta atenta e o olhar sensivel de professoras e professores as falas que as criangas trazem em suas
observagdes, interacdes e/ou nas brincadeiras sdo elementos fundamentais nesse processo de
reelaborag¢ido do mundo.
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Nesse sentido, a proposta pedagogica do Centro de Referéncia em Educagao Infantil Realengo (CREIR) esta
pautada na escuta de cada crianca e na valorizagio das culturas infantis. De acordo com o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP),

Essa atitude de escuta fala de criancas e adultos. Desdobra-se em vivéncias, um
caminho que nos instiga a caminhar, a estar juntos. Um caminho que se faz no
caminhar, um caminhar que faz caminho, do qual participam multiplos agentes,
criangas e adultos, com culturas proprias, que atravessam umas as outras,
formando composi¢des ricas, diferentes, outras a cada momento: um singular
plural. Em uma escola de Educagao Infantil, esse caminhar, sejamos criangas ou
adultos, é feito de infancia. (BRASIL, 2017, p. 27-28)

Nesse caminhar, rico de vivéncias e culturas, que seguimos as perguntas das criangas, construindo novos
sentidos, trocando experiéncias, investigando e aprendendo juntos.

No dia da apresentacdo, uma professora de EI - uma das autoras do trabalho - e um professor de EF
compunham a bidocéncia da turma. O trabalho com a bidocéncia é um principio educativo do CREIR e é
constituida pela presenca de dois professores junto a turma em uma acdo conjunta, que possibilita um
olhar mais atento e diversificado sobre uma mesma crianc¢a. Desse modo, a bidocéncia se apresenta como
um exercicio de abertura para a escuta e o didlogo, em que o foco deve ser a crianga (BRASIL, 2017).

Apoés a apresentacdo de danga dos alunos, as criangas sentaram juntas para uma reunido?2. L. contou as
outras criangas o que tinha descoberto e algumas delas comentaram que também tinham visto o “olho
branco” do menino. Uma crianca disse que ele tinha olho branco porque “era cego” e essa afirmativa gerou
outras perguntas e suposicoes das criancas. Nesse exercicio de escuta, conversamos com as elas sobre o
que ja sabiam e o que desejavam saber sobre os cegos.Segundo Barbosa & Horn (2008) cabe aos
educadores e educadoras auxiliarem as criancas ampliando as possibilidades de conhecerem mais sobre o
tema desejado, encontrarem outros pontos de vista sobre o assunto, além de criar um ambiente que
estimule novos conhecimentos. Ouvindo as criancas e percebendo seus interesses, entendemos que
precisdvamos seguir o caminho por elas iniciado, pesquisar mais sobre o assunto e oportunizar a
construcdo do conhecimento por elas proposta.

Em meio a diversidade de perguntas e hipoteses sobre a condi¢do dos alunos cegos que viram dancar, as
criancas demonstraram-se curiosas quanto a habitos que consideravam imprescindiveis para que
pudessem frequentar a escola. Uma das criangas quis saber como os alunos cegos conseguiam ler, ja que
ndo enxergavam os livros. Tal questionamento mobilizou a turma a pensar em diversas possibilidades,
resgatando fatos trazidos de suas vivéncias ou mesmo usando a criatividade para pensar em uma possivel
solucdo. Algumas criangas achavam que, caso usassem 6culos, os adolescentes poderiam voltar a enxergar.
No esforco de compreender as logicas infantis, precisamos nos aproximar de suas culturas. As criangas
trazem vivéncias, experiéncias e é com essa bagagem que tateiam o terreno do desconhecido. E foi
trazendo experiéncias prévias que as criangas comegaram a pensar sobre o que queriam saber.

Os professores que estavam mediando a discussdo, convidaram as criancas a refletir sobre diversas
possibilidades, como o fato de cegos lerem “com os dedos”. Elas se mostraram surpresas, “como alguém
pode ler com os dedos?” e continuaram a formular hipdteses. Uma delas lembrou que na caixa de perfume
de seu irmao havia “umas bolinhas para passar a mao” e, a partir dai, todas as criangas quiseram saber se
“nos livros dos cegos tinham bolinhas”.

Partindo do trabalho com projetos de interesse das criangas, propusemos algumas brincadeiras, jogos e
experiéncias diversas em que pudessem experienciar situacdes cotidianas vivenciadas pelas pessoas cegas
e refletir sobre o respeito as diferencas.

Salientamos a proposta de projetos elaborados com as criangas, e por isso, dialogamos constantemente
com elas nas rodas e reunides a fim de tragar caminhos a seguir nessa investigacdo. Esse caminho pode vir
das falas das criancas ou de suas reagdes corporais, assim como aponta Rinaldi (2016):

Um projeto, que vemos como uma espécie de aventura e pesquisa, pode iniciar
através de uma sugestio de um adulto, da ideia de uma crianga ou a partir de
um evento, como uma nevasca ou qualquer coisa inesperada. Contudo, cada
projeto esta baseado na ateng¢do dos educadores aquilo que as criangas dizem e
fazem, bem como no que elas ndo dizem e nio fazem. Os adultos devem dar

22 Além da roda de conversa, a turma em questdo tem em sua rotina algumas reunides. Nesses momentos as crianc¢as
podem conversar sobre algum assunto entendido como muito importante, resolver problemas, fazer acordos etc.
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tempo suficiente para o desenvolvimento dos pensamentos e das a¢des das
criancas. (RINALDI, 2016, p.119)

Neste caminho, do que as criangas dizem e nao dizem, a investigacdo sobre como os cegos liam continuou
viva. Convidamos a coordenadora do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNE), também autora deste artigo, para conversar sobre a escrita e leitura dos cegos. Apresentamos as
criancas um livro todo em braille - relembrando a fala de L. sobre as bolinhas. A curiosidade sobre o que
estava escrito foi imensa e as criancas queriam tocar e, ao mesmo tempo, adivinhar o que dizia no livro.
Depois, mostramos um livro com a escrita em tinta e em braille, com imagens braillizadas?3. A fim de
possibilitar um melhor entendimento de como as pessoas cegas leem, as criancas foram vendadas para
sentirem as letras em braille e brincaram de adivinhar as imagens braillizadas.

Continuando o percurso, em diferentes dias, o professor de EF convidou as crian¢as a serem guias uma das
outras - enquanto uma das criangas era vendada, a outra oferecia seu ombro ou seu brago como apoio e
circulava pelo patio da escola. Algumas criangas chegaram inclusive a guiar outras para brincar no
escorregador. Posteriormente, o professor apresentou o goalball?4, um video de uma partida e elas foram
convidadas a experimentar o esporte. As criancas foram divididas em times e logo apds, incentivadas a
pensar sobre o jogo. “Como elas haviam conseguido jogar sem ver?”, “Como elas conseguiram saber onde
estava a bola sem enxergar?”, foram alguns questionamentos feitos as criancas. Ao final da brincadeira,
percebemos que estava claro para elas como tudo aconteceu: elas entenderam que nao viam a bola, mas
podiam ouvir o som do guizo ou do saco plastico amarrado a bola quando ela rolava no chao.

Com essa experiéncia, pudemos notar que as criangas tentaram compreender a proposta de mais de uma
maneira, mas o caminho encontrado por elas para entender o jogo ndo foi o mesmo que o nosso, adultos.
No inicio, enquanto conversavamos sobre o assunto, observamos crian¢as que nido se interessaram pelo
tema e foram brincar. Outras ja previam o que sentiriam, demonstraram receio de ndo conseguirem saber
onde a bola estaria sem poder enxerga-la, ou tinham medo de cair. No momento em que foram vendadas,
as criangas comecgaram a vivenciar a proposta de fato. Segundo Mello (2009), a temporalidade da crianga é
outra, seus intervalos de atengdo sdo intensos, mas curtos. Dessa forma, a conversa sobre o esporte
poderia ndo significar muito para parte das criancas da turma. A brincadeira, por outro lado, faz parte da
cultura da infancia e é por meio dela que as criangas constroem suas légicas para entender o novo.
Conforme nos diz Colinvaux (2009),

() as criancas pequenas estdo no mundo, brincando e participando das muitas
atividades que caracterizam o dia-a-dia das pessoas nos lugares onde vivem.
Nesse ser-e-estar-no-mundo, vdo se apropriando das ferramentas do viver,
modelando-as e imprimindo-lhes suas marcas proéprias, desenhando-se como
sujeitos singulares. (COULINVAUX, 2009, p.58)

0 trabalho com projetos também possibilita o envolvimento da comunidade no processo educativo vivido
na escola e com isso, tivemos ajuda de pessoas externas a instituicdo nessa investigacdo. Uma professora
do Instituto Benjamin Constant?> emprestou alguns jogos tateis (um jogo da memoria e um kit com um
bingo de letras em braille) que possibilitaram as criancas uma diferente experiéncia sensorial.

As criangas da turma estavam habituadas a brincar com jogos da memoéria, com bastante propriedade. Ao
serem questionadas sobre qual estratégia usavam para identificar as pecas do jogo, as criangas explicaram
que viam os desenhos nelas. Entdo, propusemos que pensassem se cegos também poderiam brincar de
jogo da memoria. Ao pararem para pensar, as criancas criaram diversas hipoteses: “Eu acho que é
diferente, eu nio sei ndo”, S.; “Ele parece os numeros que a gente coloca a mio e a gente ndo consegue

23 Transformacdo de uma imagem em relevo para que os cegos possam tatear e ler a imagem.

24 Goalball é um esporte paraolimpico praticado por atletas que possuem algum tipo de deficiéncia visual. E praticado
em uma quadra com dois gols e o objetivo dos times é arremessar uma bola com as maos no gol do adversario. A bola
usada precisa fazer algum som quando rola no chéo, por isso deve possuir um guizo dentro (para adaptar uma bola
comum, basta colocar a bola dentro de um saco plastico e amarrar). Os atletas fazem uso do tato (para perceberem as
limitagdes dos campos) e audigdo (para ouvirem o som da bola se aproximando ou se afastando).

25 O Instituto Benjamin Constant é mais do que uma escola que atende criangas e adolescentes cegos, surdocegos, com
baixa visdo e deficiéncia multipla; é também um centro de referéncia, a nivel nacional, para questdes da deficiéncia
visual, capacitando profissionais e assessorando institui¢des publicas e privadas nessa area, além de reabilitar pessoas
que perderam ou estdo em processo de perda da visdo. Localizado no bairro da Urca, Rio de Janeiro. Disponivel em:
http://www.ibc.gov.br/. Acesso em: ago. 2019.
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enxergar porque a gente é cego. Ai, ai, ai, ai eles coloca a mao ai eles vdo sentir o negdcio, ai eles vao
colocar”, E.;26 “Eu acho que tem aquelas bolinhas para o cego colocar a mio e descobrir o que tem”, H.;
“que tem aquelas bolinhas e o cego vé... o cego sabe a imagem”, M.

Percebemos nessas falas, que mais de uma crianga relacionou a necessidade de existirem no jogo as
mesmas “bolinhas” que existiam nos livros em braille e na caixa de perfume. Para elas, nada mais natural
que os cegos precisarem das tais “bolinhas” para executar quaisquer tarefas, inclusive uma brincadeira de
jogo da memoria. Afinal, ndo era isso que dizia sua experiéncia prévia? Até o momento, para elas, a inica
forma dos cegos entenderem o mundo em que viviam era através das “bolinhas”’que elas haviam
conhecido. Mas elas se surpreenderam quando viram e comecaram a manipular o jogo. A principio elas
jogaram olhando e tiveram dificuldades, pois as pec¢as eram semelhantes. Apenas uma crian¢a entendeu o
método do jogo apenas olhando. M. observou as pecas e disse, “Ah, jd sei! Vocé vai virar e sentir o mesmo
negocinho”. Foi entdo que propusemos que as crianc¢as jogassem vendadas. Enquanto noés, na légica do
adulto, entendemos que as pessoas que ndo enxergam os desenhos precisam tatear o relevo das pegas com
as pontas dos dedos para perceber semelhangas e diferencgas, as criancas precisavam mais do que isso.
Vivenciar a brincadeira na pratica foi o caminho que precisaram seguir para entender a questdo. Os
caminhos foram distintos, as ldgicas utilizadas ndo foram as mesmas, mas, ao final, o conhecimento foi
construido tanto por adultos, como por criancgas. Desse modo,

As formas infantis de saber poderiam de fato ser consideradas menos
desenvolvidas em relagdo as formas adultas do conhecimento e da cultura? Os
saberes infantis sdo, na sua maioria, mediados por estruturas/ferramentas
cognitivas diferentes daquelas consideradas mais complexas, como a linguagem
interior ou a reflexdo abstrata. Ao contrario, os saberes das criangas sdo
expressos na linguagem de modo continuo, cumulativo e compreensivo.
Interagindo ativamente com outros sujeitos e até consigo mesma, a crianga
tranga diferentes conceitos, imagens, defini¢des, ideais, objetos, falas, narrativa,
na composicdo de formas apropriadas de apresentacdo da realidade e do
pensamento (MELLO, 2009, p.76)

A experiéncia de jogar sem enxergar as pegas, tentando se perceber no lugar dos cegos, moveu as criangas
de diferentes formas. Aos poucos o jogo foi acontecendo e as crian¢as entenderam seu funcionamento de
forma a conseguir terminar partidas inteiras as gargalhadas. Foi interessante observar a evolugdo da
percepgdo tatil nas jogadas. Inicialmente, elas tinham receio de ndo achar as pe¢as na mesa e pediam
nossa ajuda. Gradualmente foram diminuindo a drea de contato, passaram a sentir o relevo apenas com os
dedos e ficavam felizes quando percebiam que haviam pego duas pegas iguais.

Também contamos com a ajuda de um amigo que trabalha com audiodescrigio e fez um video explicando
o0 que é e como faz esse trabalho.

Nesse dia, apresentamos as criancas uma histéria com audiodescricio que elas experienciaram de
diferentes modos, ouviram sem ver as imagens, descreveram, assistiram vendadas, com as imagens e
algumas desejaram fazer descri¢gdes de imagens de livros que tinham na sala.

No trabalho com projetos, observamos os interesses das criangas e, juntos, construimos o percurso. Nas
propostas, as crian¢as continuavam instigadas a obter mais informagdes sobre os cegos. O passo seguinte
em nosso caminho de descobertas foi convidar algum dos alunos cegos que vieram a apresentacdo de
danga para uma visita. As duvidas e hipdteses das criancas ndo paravam de surgir, mas ndés nio éramos
mais capazes responder. Entendemos que apenas alguém que vivenciava tais questdes cotidianamente
poderia guiar as criangas pelo caminho que elas tragavam. Segundo Corsino (2012) trabalhar com projetos
na escola, desde EI, é uma forma de vincular o aprendizado escolar aos interesses e preocupacgdes das
criancas, aos problemas emergentes na sociedade em que vivemos, a realidade fora da escola e as questoes
culturais do grupo.

Organizamos a visita e com o auxilio do aplicativo WhatsApp, as criangas gravaram um audio se
apresentando e convidando a aluna a ir a sala delas para falar como ela “enxergava”. Quando finalmente
chegou o dia de conhecé-la, as criangas separaram uma cadeira especialmente para ela, afirmando que
aquela era ideal porque tinha uns “buraquinhos” e assim ela poderia tatea-la. Na conversa, pudemos
entender um pouco do seu cotidiano, tanto no contexto escolar quanto no doméstico. Ao final, a aluna leu

26 E. fez referéncia a algumas placas de madeira com nuimeros texturizados que estdo na estante da sala da turma para
consulta das criangas.
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algumas paginas da histéria “O Pequeno Polegar”, livro em braille que as criangas tatearam
anteriormente, e observamos como a leitura em braille é realizada, na pratica. O trabalho com projetos é
um aprendizado mutuo entre criancas e adultos.

As criangas ficaram empolgadas com a visita de G. e entdo foi a vez dela convida-las para conhecerem de
perto o ambiente e os materiais que ela usava para estudar. No dia combinado, as criangas visitaram o
espaco e puderam experimentar uma madaquina de escrever em Braille, viram como funcionava a
impressora em braille e outros recursos que a aluna usava cotidianamente. Ao final, as criancas levaram a
aluna para um passeio pela area externa do colégio. A aluna, com o auxilio da bengala, andava pelos
espacos enquanto as criangas guiavam e relatavam o que tinha préximo a ela, demonstrando um cuidado e
uma sensibilidade com ela. Tanto a aluna quanto as criangas aproveitaram o momento e combinaram de
fazerem novas visitas. E aqui encerramos esse breve relato de uma gama de experiéncias que a turma 52
vivenciou na sua investigacao dos cegos.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A escola é um lugar rico de possibilidades de experiéncias e nesse relato do projeto fizemos um resumo
dessa vivéncia que as criancgas tiveram envolvendo a cegueira. O trabalho com projetos possibilita o
convite a todos os envolvidos serem simultaneamente aprendentes e geradores de cultura.

Na tentativa de nos aproximar do pensamento da crianca, num esfor¢o de entendé-la e participar de seu
processo de construcdo de conhecimento, entendemos que é preciso olhar para ela sem a pretensao de
achar que é apenas um ser incompleto, tentando alcancgar a etapa final, o ser adulto. Entender que a
crianga é um outro, com cultura prépria, ajuda a compreender que ela constréi o conhecimento por uma
légica propria. A brincadeira, a experiéncia pratica, as relagbes com conhecimentos anteriores sdo
caminhos adotados pelas criancas para construir o novo. As légicas das criancas e as dos adultos podem
ndo ser as mesmas, mas € preciso promover o didlogo entre elas para chegar as criancas.

A escuta atenta e sensivel de educadoras e educadores é o melhor caminho nio apenas para mediar novos
aprendizados, mas também um 6timo caminho para seguir e participar das descobertas junto com elas.
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Capitulo 17

Politicas Publicas de Inclusdo Escolar: Estudo de caso
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Resumo: Este trabalho debate as contribui¢des das politicas publicas criadas para surdos
no Brasil e o seu percurso desde a Constituicao Federal (1988), a Lei de Diretrizes e
Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN), a Lei n? 10.436, a Lei n? 10.098, o Decreto n®
5.626 até o Plano Nacional de Educacdo. Assim, discutir-se-do suas implicacdes na
Educacdo Inclusiva brasileira, no que concerne a criagcdo e expansao de cursos de nivel
superior de Licenciatura em Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) pelas IES, como a
implementacdo deste curso na Universidade Federal Rural da Amazo6nia, no curso
extensivo e no intensivo do Plano Nacional de Professores da Educagao Basica
(PARFOR). Neste diapasao, o estudo constituiu-se em uma pesquisa de campo, de carater
descritivo, desenvolvida por meio de um estudo de caso com cinco participantes que
atuam como docentes na UFRA. Os dados foram coletados por meio da realizacdo de
entrevistas, com roteiro semiestruturado, nas quais se averiguaram as seguintes
problematicas: Qual o conhecimento sobre a legislagio que ampara os PCDs,
especificamente, o surdo? E qual a contribuicio da implementagdo do Curso de Letras
Libras na UFRA? A pesquisa compreende aspectos teoéricos e praticos da Educagdo
Superior, tais como, processos formativos inclusivos, com base em Quadros (2003) e
Skliar (2001). Os resultados demonstram que os docentes ainda nao tém amplo
conhecimento da legislacio da educacao brasileira para alunos surdos. Contudo, eles
reconheceram a importancia da implementacio de um curso para a formacao de
professores preparados para a educacao de surdos, favorecendo a inclusdo escolar.

Palavras-chave: Politicas Publicas, Inclusdao Escolar, Curso de Letras/Libras, Educac¢do
bilingue, Surdos.
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1. INTRODUCAO

0 estudo das politicas inclusivas implementadas no Brasil desde sua Constituicdo Federal (1988) é uma
tematica relevante que carece de urgéncia em sua analise e acompanhamento visando verificar indicativos
para sua compreensao e aprimoramento.

Em relacdo aos direitos da pessoa surda, a base legal brasileira progride no reconhecimento a
especificidade linguistica desses cidaddos conforme se observa nas leis n? 10.172/01 e n210.436/02, e nos
Decretos n22296/04 e Decreto n25626/05.

Neste diapasdo, a presente pesquisa procurou investigar o processo de implementacdo do Curso de Letras
LIBRAS da Universidade Federal Rural da Amazdénia (UFRA) no bojo das discussdes sobre as Politicas de
Inclusdo brasileira, propondo-se a seguinte problematica: Qual o conhecimento dos professores do
Instituto Ciberespacial (ICIBE), ao qual o Curso de Letras LIBRAS esta atrelado, sobre a legislacdo que
ampara os alunos portadores de deficiéncia, especificamente, o surdo? E qual a contribuicio da
implementac¢do do Curso de Letras Libras na UFRA?

Levou-se em consideracdo que o Curso de Licenciatura em Letras Libras da UFRA foi ofertado pela
primeira vez em 2016, iniciando com trés turmas, uma, de ensino extensivo, no ICIBE e outras duas, na
modalidade intensiva, uma na Capital e outra no interior, em Tomé-acu, pelo Programa de Formacio de
Professores da Educacdo Basica (PARFOR), tornando-se assim, relevante delimitar a referida instituicdo
de ensino superior e seu curso inovador na area de educac¢do especial como locus da investigagao.

Determinou-se como objetivo geral da pesquisa: compreender e analisar aspectos tedricos e praticos dos
processos formativos inclusivos na Educacdo Superior, observando o caso da UFRA. E como objetivos
especificos:

a) Elucidar as principais politicas publicas brasileiras que se voltam para a Educacio inclusiva;

b) Identificar se os participantes da pesquisa possuiam conhecimento prévio sobre a base legal da
educacio inclusiva, especialmente sobre o surdo.

) Analisar as percep¢des que docentes tiveram sobre a implementacdo de um curso de Libras em
uma Universidade de carater rural, como a UFRA e os saberes vivenciados/ construidos neste processo de
relagdo com sujeitos surdos.

d) Verificar se os sujeitos apontam inten¢do de aprender a Lingua brasileira de sinais para
comunicar-se com os alunos e professores surdos da Instituicdo.

2. METODOLOGIA

Em seus 50 anos de existéncia, a Universidade Federal Rural da Amazonia (UFRA), a despeito de ter
prestado relevantes servigos a regido amazonica, destacando-se em especial a formacdo de milhares de
profissionais em Ciéncias Agrarias, incluindo estrangeiros de mais de 15 paises, precisava ampliar sua
oferta no ensino superior.

A UFRA é constituida por quatro Institutos Tematicos, que sdo as unidades responsaveis pela execucdo do
ensino, da pesquisa e da extensdo e tem carater inter, multi e transdisciplinar em areas do conhecimento.
Sdo eles: a) Instituto de Ciéncias Agrarias (ICA); b) Instituto de Satde e Produgdo Animal (ISPA); c)
Instituto Socioambiental e dos Recursos Hidricos (ISARH), e d) Instituto Ciberespacial (ICIBE). Os
institutos sdo constituidos por docentes, técnico-administrativos e discentes que neles exercem suas
atividades. Cada um dos Institutos citados atua em fungdes relacionadas a seus campos do saber e
compactuam entre si o objetivo de ensino, pesquisa e extensdo. Além da sede, em Belém, capital do estado
do Par4, a UFRA tem 5 campi no interior. Em 2016, ampliando suas ofertas de curso no ensino superior, a
UFRA implementou o curso de Licenciatura em Letras Libras. Sendo ofertadas 3 turmas, duas na
modalidade intensiva pelo Programa de Formacdo de Professores para a Educacio Basica (PARFOR), uma
turma na sede e outra no campus Tomé-agu e a terceira turma, na modalidade extensiva, também na sede,
atrelada ao ICIBE.
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A presente investigacdo decorre de uma pesquisa descritiva, de campo, de abordagem qualitativa,
constituindo-se de um estudo de caso. Os participantes da pesquisa sdo 05 docentes da UFRA, sendo que
quatro ja atuaram no curso intensivo e extensivo e um que atuou apenas no curso intensivo. Foram
entrevistados dois individuos do sexo masculino e trés do sexo feminino.

Em relagdo ao procedimento metodologico, adotou-se inicialmente a realizagdo do levantamento
bibliografico sobre a base legal da educagao inclusiva, a saber, a Constituicio Federal (1988), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), a Lei n? 10.436, a Lei n? 10.098, o Decreto n2 5.626 até
o Plano Nacional de Educacdo, ademais do aprofundamento de autores como Quadros (2003; 2005), Skliar
(2001), dentre outros tedricos que abordam temas como: educacdo inclusiva e educagdo de surdos.

Na produgdo dos dados realizaram-se entrevistas semiestruturadas e levantamento documental junto a
UFRA, referente ao Projeto Politico Pedagoégico do Curso de Licenciatura em Letras LIBRAS, a fim de
identificar a trajetéria de implementacdo do curso, além do Plano de Desenvolvimento Institucional, no
qual observou-se a insercdo do Curso de Letras Libras na institui¢ao.

A sistematizacdo e analise de dados foram realizadas diante das seguintes categorias de analise: Educacdo
Inclusiva, Inclusdo Escolar, Politicas Publicas, Educacgio Bilingue e Libras.

2.1. A EDUCACAO NA CONSTITUICAO FEDERAL

Dispde o capitulo III da se¢do I da Constituicdo Federal de 1988 que a educacio é direito de todos e dever
do Estado que deve proporcionar os meios de atendimento educacional especializado, preferencialmente
na rede regular de ensino, aos que sio considerados portadores de deficiéncia na forma da lei.

De fato, todos sdo iguais perante a lei, nesse sentido, impréprio seria considerar que isonomia é tratar
todos da mesma forma. As pessoas ndao sdo iguais, elas se diferenciam por sexo, raga, nivel de
escolaridade, renda e tantas outras caracteristicas que transformam cada ser humano um espécime tnico
no seu meio social.

Observando essas desigualdades e visando proteger aqueles grupos que sdo considerados o elo mais fragil
da sociedade - grupos como idosos, portadores de deficiéncia e criancas - o Estado discrimina direitos que
irdo possibilitar a equidade genérica desses individuos. Para uma pessoa portadora de necessidades
especiais, ndo basta que o Estado garanta sua vaga na rede publica e gratuita de ensino para que as
politicas publicas em educa¢io sejam concretas, é necessario antes de tudo que ele promova meios de
inclusdo que permitam o real acesso dessas pessoas aos diferentes niveis de escolaridade. Isto é, sdo
necessarios recursos que incluem desde rampas de acesso a cadeirantes, banheiros adaptados,
professores especializados em linguas de sinais e tantas outras medidas técnicas e pedagogicas.

A CF, como exposto acima, pouco desenvolve a tematica: ndo estabelece programas de agdo, ndo trata dos
diferentes tipos de deficiéncias existentes e ndo define bases curriculares, deixando a cargo da legislacdo
infraconstitucional a responsabilidade de esmiucar de que forma a educacdo especial inclusiva deve
ocorrer.

2.2. AEDUCACAO ESPECIAL NA LEI BRASILEIRA DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO

A LDB, Lei Brasileira de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996) em seu Caput entende por Educacdo especial, a modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para alunos com deficiéncia.

No primeiro paragrafo do Artigo 58, a Lei decreta que havera, quando necessario, servicos de apoio
especializado na escola regular, para atender aos alunos com necessidades especiais, j& no segundo
paragrafo, a lei afirma que o atendimento sera feito em classes especiais, sempre que, em funcdo das
condic¢des especificas dos alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes regulares de ensino.

No artigo 59, inciso I a Lei assegura aos educandos curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacdo especificos para atender as suas necessidades. No que concerne aos docentes, o inciso III
afirma que aos discentes sdo garantidos professores com especializacdo adequada para atendimento
especializado e que eles também propiciem a integra¢io desses alunos nas classes comuns.

Apesar de a LDB ser bem abrangente em relagdo a Educagao inclusiva, entretanto ela ndo menciona o caso
da Educacdo para surdos, alias, a lei ndo aborda nomeadamente nenhum caso de deficiéncia e nem aponta
alternativas para as suas necessidades especificas, como um intérprete de Libras para alunos surdos.



Série Educar - Volume 2 - Educagdo Especial

2.3.LEI 10.436, UMA ESPERANCA PARA EDUCACAO DOS SURDOS

Alegislacdo ordindria é demasiadamente sucinta em relagao a educacio especial de surdos, por exemplo, a
lein® 10.436/2002 - composta por apenas por cinco artigos sobre a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.

Nela, ha o reconhecimento das LIBRAS como meio legal de comunicacgio e expressio e a sua caracterizacao
como um sistema linguistico de natureza visual-motora de comunidades surdas do Brasil cuja estrutura
gramatical é propria.

O artigo 4° informa a inclusdo da disciplina da Lingua Brasileira de Sinais - Libras nos curriculos de
formacdo dos cursos de Educacao Especial, Fonoaudiologia e Magistério, Nivel Médio e Superior. Nesse
sentido, a lei alterou os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs dos supracitados cursos, uma forma de
obrigar que os novos professores e fonoaudidlogos graduandos das universidades ingressassem no
mercado de trabalho mais preparados para o convivio com esses sujeitos surdos e suas particularidades.

Assim, embora lacOnica, a lei significou um grande avang¢o para comunidade surda que pela primeira vez
obteve do Estado garantias que a inclusdo de alunos surdos poderia ter um acompanhamento mais
especializado dentro das salas de aula. Como objetivo de regulamentar e dar maior aplicabilidade a
supracitada lei seguiu-se o Decreto 5.625, de 22 de dezembro de 2005 que propde algumas a¢des que
privilegiam a inclusio social e reafirma a Libras como dialeto linguistico nacional préprio dos surdos.

A lei e o decreto sdo frutos de uma luta constante de movimentos de surdos, uma vez que as politicas
linguisticas do Brasil sempre promoveram o Portugués escrito e oral, deixando a margem todas as outras
linguas existentes, como os dialetos indigenas, das popula¢des imigrantes e o dialeto de sinais.

Dentro desse diagnostico de exclusdo sociolinguistico, os estudiosos da lingua apontam o espago escolar
como sendo o ambiente onde mais ocorre esse tipo de repressdo cultural (QUADROS e PATERNO, 2006).
Mediante isso, criou-se um debate para desestimular o carater monolingue imposto ao Brasil e que
atribuem um preconceito sobre todas as linguas que se desviam do padrio nacional oficial.

Obviamente, ndo basta que a lei reconheca a Libras como lingua oficial dos surdos para que a norma tenha
plena eficacia e aplicabilidade, serdo necessarios profissionais qualificados e espagos proéprios e
discussdes mais profundas acerca das questdes que envolvem a problematica, inclusive envolvendo a
participa¢do dos surdos como principais sujeitos ativos participantes.

Num quadro em que a lingua portuguesa oral e escrita toma status de lingua superior e a Libras, por sua
vez, um mero meio de comunicacdo para aqueles que ndo conseguem desenvolver a fala, o surdo é cada
vez mais excluido do processo de integracdo social, sofrendo por nio conseguir interagir e ser
compreendido pela coletividade. Muitos acabam até por criar certo tipo de repulsa pelo portugués, uma
espécie de defesa contra a diminuicdo de sua lingua materna. Ndo obstante isso, a pratica se torna
altruista, pois exclui os surdos do rico conhecimento literario, legislativo e cientifico (etc.) da lingua
nacional.

Deste modo, o legislador ordinario, ao confirmar a Libras como lingua oficial dos surdos, compreende a
predilecdo destes pela comunicagdo através da lingua de sinais e atenua o conflito entre a Libras e o
Portugués.

O ideal ndo é segmentar as diversidades linguisticas, mas desenvolvé-las na escola de forma a fomentar o
bilinguismo ou plurilinguismo para ampliar assim o leque de conhecimento a ser construido.

O decreto regulamenta ainda a criacdo de cursos superiores de Letras-Libras e Pedagogia bilingue - Libras,
além de incluir disciplinas relacionas nos desenhos curriculares de outras graduacdes visando a formagao
de profissionais capacitados para atuar nos trés niveis de educagio, de acordo com essa proposta, surge o
Curso de Licenciatura em Letras Libras da UFRA.

2.4.LEIN?10.098, DE 19 DE DEZEMBRO DE 2000

A Lei n2 10.098, estabelece normas gerais e critérios basicos para a promoc¢do da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, mediante a supressdo de barreiras e de
obstaculos nas vias e espagos publicos, no mobilidrio urbano, na construgao e reforma de edificios e nos
meios de transporte e de comunicacao.

Em seu artigo 18, contempla, especificamente, o caso dos surdos ao implementar a formagdo de
profissionais intérpretes de escrita em braile, linguagem de sinais e de guias-intérpretes, para facilitar
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qualquer tipo de comunicagao direta a pessoa portadora de deficiéncia sensorial e com dificuldade de
comunicacao.

2.5. DOCENTES E A EXPANSAO UNIVERSITARIA, O DESAFIO DO CURSO DE LICENCIATURA EM
LETRAS/ LIBRAS DA UFRA

A UFRA existe como Universidade ha 13 anos e, desde a época que ainda era a Faculdade de Ciéncias
Agrarias do Para - FCAP, pouco havia sido feito efetivamente no que diz respeito a acessibilidade e a
inclusao de pessoas com deficiéncia ou com necessidades especificas.

Assim, a necessidade de aprofundar estudos e desenvolver a¢des relacionadas a acessibilidade e a inclusdo
levou, em 2010, um grupo de professores a pensar a¢des que fomentassem as discussdes sobre o acesso
irrestrito e a inclusdo das pessoas com deficiéncia ndo somente nos campi da UFRA, mas em toda a
sociedade, sobretudo na regido Amazonica.

Os cidadaos que requerem consideracdo especial ndo podem ficar excluidos dos beneficios da sociedade e,
por outro lado, é necessario estabelecer condigdes para que o desenvolvimento desta sociedade contribua
inequivocamente para melhorar as condi¢des de vida e de bem-estar daqueles cidad3os.

Em fevereiro de 2012, foi aprovado por unanimidade no CONSUN da UFRA o Nucleo Amazonico de
Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia (ACESSAR) como mais uma Unidade da UFRA ligada a reitoria que
tem como principal objetivo desenvolver a¢des multidisciplinares que promovam o acesso irrestrito, a
facilidade de uso e a democratizagio do conhecimento com vistas a inclusdo das pessoas com
necessidades especificas.

Em 2012, a UFRA, por meio do Nicleo ACESSAR, comegou a receber recursos do programa Incluir para
Acessibilizar a Instituicdo. Em junho de 2012, recebeu oficio do MEC para que manifestasse interesse em
ofertar cursos de graduacdo em Letras/Libras. Na ocasido, por meio do Nucleo Amazodnico de
Acessibilidade, Inclusdo e Tecnologia (ACESSAR), foi apresentado ao MEC uma proposta e uma carta de
intencao da UFRA manifestando interesse em ofertar o curso de graduagido em Letras/Libras. No dia 03 de
agosto de 2012, foi enviada novamente ao MEC uma carta intenc¢do e proposta de implanta¢ido do curso
para apreciacdo. No final de agosto do mesmo ano, a UFRA teve parecer favoravel e foi aprovada a oferta
do curso. Em seguida, a Universidade discutiu internamente a criagdo do curso e teve sua aprovagdo por
meio da Resolucdo n? 99/2013-CONSUN/UFRA e da Resolucdo n? 194/2014-CONSEPE/UFRA, que
aprovaram a cria¢do do curso no campus sede.

Inicia-se, entdo, um trabalho na Universidade com o intuito de contratar professores e construir um
prédio, financiado pelo Programa Viver sem Limites, para sua instalagdo. Estes fatos provocaram um
atraso na oferta da primeira turma, a principio prevista para o ano letivo de 2014. Também nio foi
possivel iniciar em 2015, em decorréncia da falta de recursos financeiros para realizar um processo
seletivo especifico.

Somente no final de 2015, apds avaliacdo da PROEN, resolveu-se realizar o processo seletivo a partir do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), com garantia de reserva de vaga para pessoa surda (Resolucdo
n? 285/2015-CONSEPE-UFRA) para afiancar o cumprimento da proposta do curso e do Decreto n®
5.626/2006. Desta forma, em janeiro de 2016, houve selecdo entre os candidatos inscritos no ENEM 2015
para a constituicdo da primeira turma do curso de Licenciatura em Letras/Libras da UFRA, que inicia no
primeiro semestre letivo de 2016.

Neste ano de 2016, a UFRA ofertou o Curso de Letras/Libras. Vale ressaltar que, historicamente a IFES tem
um carater agrario. Sendo assim, este € um curso pioneiro na Educagio Especial na Instituigio.

Atualmente o Curso de Letras/Libras estrutura-se em carga horaria de 3.388h, apoiada na LDB
9394 /1996 e na Resolucao CNE/CP n2001/06.

Ao analisarmos a inclusdo do Curso de Letras/Libras no contexto de uma Universidade prioritariamente
agraria, os docentes apontaram que a principal contribuicdo deste curso para o contexto Institucional foi o
esclarecimento sobre a peculiaridade da Libras e a sua relevancia no contato com os surdos, os quais tém
o direito de ter acesso a educacdo com acessibilidade comunicacional. Em virtude disso, podemos
considerar que essa implementacdo apresenta uma concep¢ao sécio antropoldgica da surdez (SKLIAR,
2001) configurando-a enquanto diferenga e ndo como inferioridade.

Quando inquiridos a respeito do conhecimento da base legal da Educacgao inclusiva os docentes citaram de
forma unissona apenas o Decreto 5.625, de 22 de dezembro de 2005, citando a obrigatoriedade da
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insercao da disciplina de Libras nos cursos de formacdo de professores como significativamente relevante
a formacao do futuro profissional Docente.

No questionamento sobre as Politicas de Educagdo Inclusiva, os participantes da pesquisa afirmaram a
necessidade de um maior avan¢o na garantia de acesso e permanéncia dos alunos com necessidades
especiais.

Os docentes corroboram que o amparo legal torna o ambiente educacional, na possibilidade de um local
mais acessivel a todos, fato que muitos citaram nao ser factivel sem a obrigatoriedade das leis.

Neste sentido, os docentes mencionaram o aprendizado da Libras como uma dessas demandas a favor da
inclusdo social, considerando-o um saber indispensavel para garantir a interagdo com pessoas surdas
usuarias da Lingua brasileira de sinais, conforme 1é-se em Quadros (2003; 2005).

Os docentes relatam que o contato com as pessoas surdas do Curso de Letras/Libras provocou um
desconforto, a priori, pela dificuldade de comunicagdo, mas gerou um respeito a diferenca e a Identidade
surda.

A professora e pesquisadora da Universidade Federal de Santa Catarina, Ronice Muller Quadros percebe
que ha um conflito entre a Libras e o Portugués no processo educacional dos surdos, por conta, justamente
das politicas linguisticas brasileiras:

O conflito entre Libras e o Portugués na educacdo dos surdos é reflexo das
politicas linguisticas do Brasil. Este é um pais plurilingue onde ha muitas
linguas indigenas, linguas de imigrantes e duas linguas de sinais registradas.
Entretanto, a politica linguistica brasileira ainda é pautada na crenca de que o
pais seja monolingue, favorecendo a lingua portuguesa em detrimento das
tantas outras linguas existentes. (QUADROS, 2005, p.27).

A autora aponta em seus estudos que os surdos querem ter a Libras como a sua lingua de instrugéo, sua
lingua para se comunicar com o mundo, interagindo e compreendendo os demais também através de seus
sinais e ndo por meio de uma imposi¢do da lingua portuguesa, como acontece muitas das vezes. Dessa
forma, os docentes apontaram que apesar dos entraves enfrentados em relacdo a implementacao da
politica educacional inclusiva, a conquista do acesso a educagdo ird demandar uma urgéncia em
modificacdes estruturais, organizacionais e pedagdgicas da Instituicao.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Neste diapasdo, de acordo com as leis brasileiras, pessoas com as mais distintas necessidades especiais
deveriam ser atendidas pelo Estado, no que concerne as suas especificidades, assim, cada especialidade
teria o seu atendimento feito por um profissional adequado, em um ambiente propicio e com a estrutura
adequada.

Entretanto, percebemos que essa multiplicidade em sua maioria, ndo é atendida de forma adequada. No
caso dos surdos, entendemos uma idealizag¢io institucional de um status bilingue para os surdos.

Na verdade, alguns nio tem o dominio da Libras, ou tem a sua aquisi¢do tardia, enfim, a comunidade surda
almeja aprender Libras como sua primeira lingua L1, contudo, principalmente os surdos filhos de ouvintes
ndo tem esse contato desde o inicio de sua alfabetizagio, por falta de conhecimento dos pais.

Nesta discussdo bilingue, a professora Ronice Quadros faz a seguinte colocagdo:

Diante de uma politica de subtracao linguistica aplicada aos surdos em que o
portugués deveria ser a uUnica lingua a ser adquirida, os surdos negam esta
lingua por ter representado por muitos anos uma ameaca ao uso da lingua de
sinais. Essa realidade implica processos de delimitacdo de fronteiras e poderes.
Os surdos tém razdo em assumir uma postura defensiva diante do portugués,
uma vez que esta lingua foi tida (ainda é tida) como a lingua melhor, a lingua
oficial, a lingua superior em oposi¢do a lingua de sinais brasileira representada
como uma op¢do, como um instrumento utilizado apenas caso o aluno surdo
ndo tenha conseguido acessar a lingua. (QUADROS, 2005, p. 29)

Logo, a Lingua Brasileira de Sinais é coloca as margens da aprendizagem, em detrimento do que alguns
docentes entendem como a verdadeira lingua nativa, o portugués. Assim, percebemos que se nas
propostas das politicas publicas temos um direcionamento bilingue, em sua implementagao factual, ainda
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esbarramos em algumas resisténcias, pois ao que parece esse direcionamento visa garantir que o
portugués continue sendo a lingua principal de acesso ao conhecimento.

Neste sentido, percebemos que as Politicas publicas brasileiras vém avancando em relagdo as
necessidades dos individuos surdos, como no caso da implementacio do Curso de Licenciatura em
Letras/Libras da UFRA. Os participantes desta pesquisa reconheceram a importancia da implementagao
de um curso para a formacdo de professores preparados para a educag¢do de surdos, favorecendo com isso
a inclusdo escolar do sujeito surdo, mas afirmam que ainda ha a necessidade de aprofundamento em
relacdo a acessibilizagdo comunicacional destes sujeitos para a efetivacdo desta proposta bilingue na
Universidade.
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Capitulo 18

Tecnologias digitais como ferramenta educacional no
processo de inclusdo social de pessoas com
necessidades especiais

Modrcia Veronica Costa Miranda

Ruan dos Santos Silva

Resumo: No Brasil, o dominio dos recursos de Tecnologia de Informagdo e Comunicagao
(TIC) ainda limita-se a uma pequena camada da popula¢do, contribuindo para a
concentracdo de poder e renda e acentuando as diferencas sociais. As ferramentas de
informatica proporcionam oportunidades, possibilitando acesso ao desenvolvimento,
educacdo e inclusdo digital. O presente trabalho tem como objetivo promover a inser¢ao
social através da utilizagdo de metodologias de acesso as TIC’s, como meio de
possibilitar acesso a educacdo diferenciada, ao mercado de trabalho e exercicio da
cidadania da populagdo residente em Areia-PB e seu entorno. Prioritariamente, buscou-
se atender o publico formado por pessoas com necessidades especiais, disponibilizando
recursos para o desenvolvimento local, visando a melhoria de suas condi¢des de vida e
insercdo no mercado de trabalho. Para tal, foram ministrados cursos de informatica,
cujas metodologias de ensino consistiram no uso de softwares facilitadores, exercicios
praticos diferenciados e direcionados para este publico-alvo, bem como testes
avaliativos e questionarios, com o intuito de obter dados acerca dos alunos e quantificar
os resultados obtidos. O uso dos recursos de informatica promoveram uma nitida
melhora na autoestima, estimulando o exercicio da plena cidadania, a aquisicao e
producdo de conhecimentos, contribuindo para a capacitacdo profissional dos
participantes. Os cursos trouxeram beneficios significativos aos alunos, visto que
mudaram sua mentalidade na maneira de desempenhar suas fungdes e acesso a mais um
recurso educacional. Hoje, todos os alunos participantes adquiriram o habito de uso do
computador e estdo aptos a prosseguir com o aprendizado.

Palavras-chaves: Educacao Especial, Informatica, Inclusao Social.




Série Educar - Volume 2 - Educagdo Especial

1.INTRODUCAO

O conhecimento e as formas como as informagdes sdo transmitidas e repassadas possuem um papel
fundamental na formagio e inser¢do de um individuo na sociedade, tendo uma funcdo importante e
imprescindivel ao ser humano, pois é através dela que se adquire o conhecimento que nos impulsiona a
sobrevivéncia e a evolucdo. Neste contexto, as novas tecnologias digitais, no auxilio aos processos
educacionais e sociais - inter-relacdes e comunicagdes -, na atual sociedade, atuam como recursos
inclusivos, mais notadamente, na inclusao digital. Fontinate (2011), propde que a inclusao digital:

E 0 nome dado ao processo de democratizacdo do acesso as tecnologias da
informacdo, de forma a permitir a insercio de todos na sociedade da
informagcao. E também simplificar a sua rotina diaria, maximizar o tempo e as
suas potencialidades. Um incluido digitalmente nao é aquele que apenas utiliza
essa nova linguagem, que é o mundo digital, para trocar e-mails, mas aquele que
usufrui desse suporte para melhorar as suas condi¢des de vida (FONTINATE,
2011, p. 1).

A inclusdo digital é um dos caminhos para atingir a inclusdo social. Por meio dela, as camadas mais
carentes da populacdo podem se beneficiar com novas ferramentas para obter e disseminar
conhecimento, além de ter acesso ao lazer, a cultura e melhores oportunidades no mercado de trabalho.
Assim, os programas de inclusdo digital sdo agdes que ajudam a democratizar o acesso as novas
tecnologias, levando computadores, conexdo de internet e cursos de formacdo as populagdes mais
necessitadas (BRASIL, 2013).

0 amplo uso de Tecnologias de Informag¢do e Comunicagao (TIC’s) nos mais diversos setores de atividade,
faz com que a capacitagdo em TIC’s seja uma condi¢cdo necessaria ou, até mesmo, quase indispensavel para
ingresso no mercado de trabalho e constitui-se, notadamente, um diferencial educacional. Ademais, as
TIC’s provém acesso ao conhecimento e a informacéo e estabelecem novas formas de educacgdo. Portanto,
saber utilizar essas tecnologias e ter acesso as mesmas ¢ significativo como forma de promover inclusdo
digital e social do individuo (FAVARIM & BORSOI, 2014).

Na atual sociedade, conhecida como Sociedade do Conhecimento, as novas Tecnologias de Comunicacao,
especialmente as tecnologias digitais, promovem, como ja mencionado, o acesso ao conhecimento, bem
como, em seus desdobramentos, auxiliam no exercicio pleno da cidadania, uma vez que, através de
iniciativas académicas e Politicas Publicas existentes, podem alcancar camadas da sociedade consideradas
excluidas e esquecidas pela falta de acesso a essas novas tecnologias.

Percorrendo diferentes periodos, histéricos decorrentes de lutas pelos direitos humanos, podemos
afirmar, de forma sucinta, que as praticas educacionais desenvolvidas para as pessoas com necessidades
especiais (PNE’s??), na maioria dos paises, evoluiram da inexisténcia (periodo caracterizado pela
segregacdo e exclusdo), passando pela integracdo para chegar, nos dias atuais, a inclusdo (MENEZES,
2006). A Figura 1 ilustra, de forma mais didatica e esclarecedora, essa evolugdo no pensamento inclusivo
das PNE’s e demais camadas carentes da sociedade ao longo dos tltimos anos.

Com o fim de estabelecer uma politica nacional e assegurar “o pleno exercicio dos direitos individuais e
sociais das pessoas portadoras de deficiéncia”, o Brasil conta, desde 1999, com o Decreto n2 3.298. Este
Decreto engloba um conjunto de leis e regulamentos que tratam das diretrizes para oferecer
acessibilidade no transporte coletivo, prédios publicos, ruas e pracas; acesso a informacdo e a
comunicac¢do; inclusdo da Lingua Brasileira de Sinais no curriculo dos cursos para professores bem como
nas faculdades; criminalizacdo do preconceito; etc. (UNESCO, 2008).

27 Sdo PNE todas as pessoas que em maior ou menor medida precisam de algum apoio ou suporte externo para se
desenvolver e serem autonomas. Consideramos que necessidades especiais engloba um conjunto de aspectos que
ultrapassam em muito, o antigo conceito de “deficiente”. Por esse motivo, podemos considerar dentro do espectro de
necessidades especiais grupos sociais como terceira idade, desempregados, pessoas carentes, além das pessoas com
deficiéncias motoras, cognitivas e/ou sociais. Essa mudanca de enfoque da “deficiéncia” para a necessidade especial,
leva consigo a concepg¢do da variabilidade do carater permanente da deficiéncia para o transitério, isto é, da visdo de
"adaptar a pessoa deficiente" para viver na sociedade a da “inclusido” pela “adaptacdo da sociedade” e pela superagdo
das necessidades (PASSERINO, 2003, p. 9).
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Figura 1. Evolucao das praticas de inclusdo de PNE'’S na sociedade.
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Fonte: Filosofia Hoje, 2016.

0 Censo realizado pelo IGBE (2010), revelou que no Brasil 45,6 milhdes de pessoas tém ao menos um tipo
de deficiéncia, o que corresponde a 23,9% da populagdo brasileira. A maior parte delas vive em areas
urbanas 38.473.702, ante 7.132.347 nas areas rurais. Das deficiéncias e necessidades catalogadas, a
deficiéncia visual foi a mais apontada, atinge 18,8% da popula¢do. Em seguida vém as deficiéncias motora
(7%), auditiva (5,1%) e mental ou intelectual (1,4%).

As ferramentas de comunicacdo e interconexdo abrem um leque de oportunidades, principalmente para os
sujeitos cujos padrdes de aprendizagem nao seguem os quadros tipicos de desenvolvimento. Os estudos
mostram que pessoas limitadas por deficiéncias ndo sdo menos desenvolvidas, mas sim desenvolvem-se
de forma diferenciada. Desse modo, ha possibilidades dos ambientes virtuais poderem ser assumidos
como recursos para o desenvolvimento, a interacdo e a inclusdo digital/social de pessoas com
necessidades especiais (SANTAROSA, 2002).

Neste sentido, a inclusdo social de pessoas com necessidades especiais, através da utilizacao de recursos
de TIC's tem obtido destaque no Brasil e no mundo, nas dltimas duas décadas. Infelizmente, muitas
pessoas ainda sdo excluidas do universo digital por ndo estarem aptas a utilizar a informatica. Em
contrapartida a esta realidade, ja ha uma crescente mobilizacdo para a criacdo de dispositivos alternativos,
como 6culos especiais, emissores de infravermelho, editores de texto capazes de interpretar a linguagem
de libras e de sinais, entre outros, tais recursos podem ser utilizados para permitir a interacdo de pessoas
com necessidades especiais ao computador. Segundo Passerino & Montardo (2007):

Inclusdo digital ndo esta relacionada apenas ao acesso a rede de informacdes,
mas também com a elimina¢do de barreiras de comunicacdo, equipamentos e
software adequados as diferentes necessidades especiais, bem como contetido e
apresentacdo da informacdo em formatos alternativos e adaptados as
necessidades da comunidade, garantindo mobilidade e usabilidade de recursos
computacionais para portadores de alguma necessidade especial (PASSERINO
& MONTARDO, 2007, p. 15).

Atendendo a crescente demanda, bem como preocupados em socializar o acesso as TIC’s dentro de um
papel educacional inclusivo no processo de inclusido digital, a equipe de Informatica da Universidade
Federal da Paraiba, do Centro de Ciéncias Agrarias, diversificou o publico atendido pelo presente trabalho,
promovendo cursos para pessoas com necessidades especiais do brejo paraibano. Ja é comprovado que as
TIC’s podem ajudar PNE’s a superar problemas de mobilidade, limita¢des fisicas ou discriminacido social
(WARSCHAUER, 2006 apud PASSERINO & MONTARDO, 2007).

Parte das atividades desenvolvidas durante este trabalho estd fundamentado neste potencial de
socializagdo através das TIC’s, tendo em vista que a mesma é capaz de realizar o desenvolvimento sécio-
cognitivo de PNE’s, e com isso, constituir-se em uma pratica de inclusdo digital (PASSERINO &
MONTARDO, 2007) e de exercicio pleno de suas cidadanias. Se o uso do computador no ensino é capaz de
favorecer o processo educacional, no caso de um PNE, este é um recurso que favorece a sua vida, ja que se
trata de um meio de comunicagido, de producdo, de construcio, de diagndstico, entre outros (SCHLUNZEN,
2005).

Diante do que foi exposto, o presente trabalho teve como objetivo promover a alfabetizacdo digital, como
meio de possibilitar a inclusdo social dos cidadaos das cercanias do Centro de Ciéncias Agrarias (CCA) da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), prioritariamente o publico de pessoas com necessidades
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especiais, contribuindo para a reducdo da desigualdade digital na regido com uma proposta de colocar a
informatica a servigo do cidaddo, disponibilizando recursos e ferramentas para o desenvolvimento local,
visando, inclusive a possibilidade de melhora de suas condi¢des de vida e inser¢do no mercado de
trabalho.

2.METODOLOGIA
2.1.LOCAL DO ESTUDO / PUBLICO ALVO / COMUNIDADE ATENDIDA

O municipio de Areia esta localizado na Microrregido Brejo e na Mesorregido Agreste Paraibano do Estado
da Paraiba (CPRM/PRODEEM, 2005). O municipio foi criado em 1815, possui uma populacdo estimada de
24.000 habitantes, uma densidade demografica de 88,42 hab/Km? e indice de Desenvolvimento Humano
(IDH) 0,594 (IBGE, 2014).

Parcerias firmadas com a Secretaria de Educagido do Municipio de Areia e a Secretaria de Assisténcia Social
do Municipio de Remigio possibilitaram o oferecimento das atividades educacionais e de inclusdo digital a
um publico proveniente da cidade de Remigio-PB, municipio situado nas cercanias do campus da
Universidade Federal da Paraiba. O publico da cidade de Remigio consistia-se de pessoas com
necessidades especiais, donas de casa e jovens, moradores da zona rural e urbana do municipio.

As atividades de Inclusdo Digital desenvolveram-se no Laboratdrio de Computagdo Aplicada do CCA,
Campus II da UFPB. Além do ensino de graduacdo e de pds-graduacdo, o CCA se destaca na pesquisa e
extensao, organizadas de forma interdepartamental e em carater multidisciplinar, de modo a otimizar os
recursos humanos e fisicos disponiveis. Desta forma, a Universidade, consciente de seu papel regional, tem
buscado desenvolver a¢des que possam contribuir para o desenvolvimento do Nordeste e em particular do
Estado da Paraiba. Inserido neste contexto, este trabalho buscou implementar alternativas de beneficiar a
comunidade do seu entorno, destacadamente as PNE’s, visando solucionar os reais problemas que afetam
sua educagdo, cidadania e sustentabilidade.

2.2.METODOLOGIA DOS CURSOS DE INCLUSAO DIGITAL

Durante o periodo de desenvolvimento do trabalho foram ofertados cursos de inclusio digital
(Informatica Basica e Avancada). As aulas foram ministradas por um tutor, devidamente treinado e
instruido para exercer as atividades voltadas para as especificidades do publico-alvo do trabalho. Estas
aulas foram realizadas no Lacacia (Laboratério de Computag¢do Aplicado as Ciéncias Agrarias) do Centro
de Ciéncias Agrarias da UFPB.

A Figura 2 apresenta fotos dos alunos dos cursos durante a realizagao das aulas no Lacacia.

Figura 2. A: Turma de cadeirantes durante as aulas de inclusdo digital; B: Aula inaugural com a turma
proveniente do municipio de Remigio.

A metodologia de ensino aplicada consistiu em adequar processos de utilizacdo de recursos basicos de
programas e aplicativos de Sistemas Operacionais computacionais de forma que pudessem ser
empregados adequadamente aos PNE’s. Programas e aplicativos computacionais foram adequados para
manipulagdo e utilizacdo nos seus cotidianos, digitacdo de maneira correta e rapida, utilizacao do pacote
de programas Microsoft Office Word, PowerPoint, Excel e nogdes basicas de como navegar na Internet.
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Os cursos de Informatica Basica e Avancada foram desenvolvidos no periodo de junho a agosto de 2015 e
setembro a novembro de 2015, respectivamente. Cada curso teve duragio de treze semanas, carga horaria
de quarenta horas e duas turmas compostas por até trinta vagas cada. A didatica de cada curso envolveu
atividades tedricas e praticas, utilizando-se de materiais didaticos como: projetor multimidia, listas de
exercicios praticos, avaliacdes e apostilas, elaboradas com o contetido abordado em sala de aula.

E importante ressaltar que foram utilizadas técnicas e metodologias especiais para os PNE’s. Foram
introduzidos, inicialmente, técnicas de aprendizagem de manipulacdo com as partes do computador,
formas adaptativas e customizadas para inicios de trabalhos com as ferramentas de TIC’s, bem como
exercicios especiais, voltados para o contexto desta comunidade.

2.3.QUESTIONARIOS APLICADOS

Como forma de avaliar e obter resultados sobre os participantes das atividades desenvolvidas no presente
estudo, foram aplicados questiondrios no inicio e fim dos cursos. O objetivo destes questionarios foi
coletar dados sobre o perfil dos alunos e avaliar o seu aprendizado quanto ao que foi proposto durante os
cursos, bem como realizar uma constante avaliacao da execu¢do das atividades, tendo como feedback as
sugestdes dos participantes deste trabalho.

Neste contexto, na primeira aula do curso de Informatica Basica aplicou-se um questionario que abrangia
temas diversos, tais como: Faixa etaria; Nivel de Escolaridade; Renda Familiar; Area Residencial; entre
outros. Os dados obtidos com estes questiondrios foram tratados através de programas estatisticos, que
geraram tabelas e graficos representativos de cada objeto questionado.

0 segundo questionario foi aplicado ao final das atividades do curso de Informatica Avancada. O mesmo
teve o objetivo de obter a avaliacdo e opinido dos alunos a respeito das atividades desenvolvidas pelo
tutor, o aprendizado adquirido, as dificuldades observadas e seus resultados quanto ao acesso ao
conhecimento e a informacdo. O questionario?8 foi respondido de forma online e foi desenvolvido através
da ferramenta Google Forms. O uso desta ferramenta mostrou-se bastante util na construcio da avaliacdo
dos cursos. Ao responder as perguntas online os alunos puderam tanto treinar seu conhecimento em
recursos de Internet, como também descobrir mais uma opg¢do interessante e versatil para uso do que
aprenderam. Os dados coletados na pesquisa foram tratados no software Excel e foram gerados graficos
representativos. Os resultados de ambos os questionarios serdo discutidos e demonstrados na secido a
seguir.

3.RESULTADOS E DISCUSSOES

No inicio das aulas dos cursos de inclusdo digital foi feito um levantamento do perfil dos alunos
participantes, através da aplicagdo de questionarios. A partir do tratamento dos dados em Planilha
Eletronica, gerou-se graficos representativos das caracteristicas do publico-alvo atendido. Os resultados
obtidos referentes ao género e faixa etaria dos participantes estdo demonstrados no Grafico 1 (A e B).

Grafico 1 - A: Percentual de alunos do curso por género; B: Faixa etaria dos participantes do curso.
Género - A Faixa Etaria -B

B17 8258808

W GEnero
Masculing ® 150 35an0s
W Género 535 a45anos
Famining

B Acima de 45 anos

28 Endereco eletrénico do questiondrio: http://goo.gl/forms/6U6jSGIQRX
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Participaram dos cursos cerca de 40 alunos, e, destacadamente, ndo foram observadas evasdes e
desisténcias, fato que deixou a equipe do projeto imensamente satisfeita. Estes alunos foram
representados por um percentual de 68% (mulheres) e 32% (homens). Embora o nimero de mulheres
nos cursos tenha superado o de homens, percebeu-se que a frequéncia, assiduidade e vontade de aprender
foram similares entre os géneros.

Os cursos foram oferecidos a uma parcela da populacdo com faixa de idade variada, tendo participado
pessoas de 17 até mais de 45 anos (Grafico 1B). Nota-se no Grafico 1B, a alta participacdo na faixa de idade
de 17 a 25 anos (76%). Esta faixa etaria abrange, principalmente, pessoas que estdo concluindo o ensino
médio e que tém o interesse em conseguir o primeiro emprego ou o ingresso no Ensino Superior. Observa-
se que é exatamente este publico que necessita de um diferencial de conhecimento técnico, visando
melhores condi¢des de competitividade no mercado de trabalho. Os alunos com idade de 35 a 45 e acima

de 45 anos representaram 11 e 13%, respectivamente.

Os alunos com necessidades especiais representaram o principal publico participante dos cursos. No
trabalho foram atendidos: Deficientes Fisicos (Cadeirantes e Amputados); Deficientes visuais e Portadores
de Paralisia Cerebral. No Grafico 2, estdo relacionados os percentuais de alunos com necessidades
especiais, divididos pelo tipo de deficiéncia apresentada.

Grafico 2: Deficiéncias apresentadas pelos participantes dos cursos de inclusdo digital.
Percentual de Alunos com Necessidades Especiais por tipo de deficiéncia
Deficiéncia Fisica
(Amputagdo)
13%

Deficiéncia
Visual Leve

Paralisia Cerebral -
12%

O fato de termos atendido alunos com paralisia cerebral fez com que fosse necessaria uma atencgio
especial com relacdo a didatica de ensino e ao auxilio no manuseio dos recursos de teclado e mouse, visto
que estes alunos apresentavam dificuldades motoras. Segundo Amaro (2006):

7

0 prejuizo motor é a alteracdo mais frequente em pessoas com paralisia
cerebral, embora também possa haver prejuizos nos aspectos visuais, auditivos,
psicolégicos, mentais e de linguagem. A alteracdo motora é, direta ou
indiretamente, responsavel pela maior parte das alteracdes que a pessoa com
paralisia cerebral tera ou nido, uma vez que o componente motor esti presente
nas habilidades de andar, manipular, falar, escrever, entre outras (AMARO,
2006, p. 65-66).

Ciente desta dificuldade, foi oferecida aos alunos com paralisia cerebral uma didatica especifica ao longo
das aulas. O foco principal concentrou-se nas aulas de digitagdo, onde utilizaram-se softwares e exercicios
praticos que ajudaram no desenvolvimento das habilidades destes alunos. Uma didatica diferenciada
também foi desenvolvida para os alunos com dificuldades visuais. Houve uma preocupagio em oferecer
textos impressos com letras em tamanho maior, além do uso de ferramentas de ampliagido de tela. Com a
continuidade dos cursos, pdde-se notar uma evolucdo muito rapida no aprendizado de todos. A partir
disso, observou-se que o uso dos recursos TIC's puderam proporcionar mudanc¢as nesses participantes
desde o periodo de implantacdo das atividades até o seu término. Os beneficios alcan¢ados confirmam o
pensamento de Menezes (2006):

Com o auxilio do computador, pessoas com necessidades especiais poderao
desenvolver intimeras habilidades que favorecerdo seu processo de
aprendizagem e descobrir que seu mundo esta cheio de possibilidades. A busca
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de superacgao das dificuldades e limitag6es, aumenta a autoestima e a crenca em
suas capacidades (MENEZES, 2006, p. 17).

0 aprendizado que os cursos de informatica propiciaram aos participantes foi muito significativo. Quando
questionados sobre a importancia que os cursos trariam para o futuro, 100% dos participantes
consideraram de fundamental importancia os conhecimentos adquiridos com o trabalho. O aprendizado
torna-se ainda mais significativo, a partir do fato de que no inicio das aulas, muitos dos alunos (66%)
nunca haviam tido contato com o computador.

No Grafico 3, observa-se que a maior parte dos participantes (41%) esperam usar os recursos aprendidos
para a insercdo no mercado de trabalho, ja outra parcela significativa (31%) pretende aplicar o
aprendizado em seus trabalhos escolares e outros 15% em atividades do dia a dia.

Grafico 3: Expectativas dos participantes quanto a aplicabilidade do contetido ministrado.
Expectativas para o Uso do Aprendizado

Uiso no dia a dia
[Mavegagdo na
Internet, Emadl
etc.)
15%

Em uma conversa ao final das atividades dos cursos os alunos puderam fazer relatos sobre a experiéncia
vivida, bem como uma avaliagdo sobre o projeto. A seguir tém-se algumas transcri¢oes destes relatos:

Aluno I (21 anos, PNE, Ensino Médio Completo, Zona Urbana) - “Sabe-se que a
tecnologia estd avancando cada vez mais e para que possamos utilizar os
recursos tecnoldgicos é necessario que se saiba manipula-los. Procurei o curso
de inclusao digital, pois tinha o interesse de aprimorar meus conhecimentos e
de conseguir um diferencial na minha inser¢ao no mercado de trabalho. Tenho
certeza que utilizarei este conhecimentos para desenvolver minhas habilidades
em informadtica e poder compartilhar o que aprendi com outras pessoas da
comunidade. Estou satisfeita com tudo que aprendi e espero que logo novos
cursos sejam realizados para que cada vez mais outras pessoas sejam
beneficiadas”.

Aluno II (17 anos, Ensino Médio Incompleto, Zona Rural) - “Apesar de ja
possuir contato com o computador eu consegui aprender algo novo com 0s
cursos de informatica. Pretendo utilizar os conhecimentos adquiridos em
trabalhos escolares e em um futuro emprego. Espero em breve poder participar
de novos cursos, pois assim me manterei atualizado e estarei aprendendo cada
vez mais sobre a tecnologia e seus beneficios”.

Aluno III (40 anos, PNE, Ensino Fundamental, Zona Rural) - “Eu quero fazer por
onde nao deixar de lado os conhecimentos que adquiri nas aulas de informatica.
Hoje posso dizer que ja sei manipular um computador e tenho certeza que
daqui para frente colocarei em pratica o meu aprendizado no desempenho das
funcoées do dia a dia”.

Estes exemplos sdo apenas alguns dos muitos que foram observados, eles mostram que o aprendizado
promovido pelos recursos TIC's estd tendo uma aplicabilidade pratica na vida dos participantes.
Futuramente, eles poderdo atuar como multiplicadores, repassando seu conhecimento para outras
pessoas das comunidades em que residem. Isso mostra que um dos principais resultados e beneficios das
atividades de inclusdo digital foi o de desenvolver nos alunos uma nova mentalidade com relacdo a
maneira de desempenhar suas funcdes e ao seu papel como membros atuantes da sociedade.
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4.CONCLUSAO

Este trabalho procurou descrever e discutir a importancia de possibilitar o acesso das Tecnologias Digitais
de Comunicacdo aos Portadores de Necessidades Especiais do brejo paraibano, no sentido de auxilia-los
no exercicio de sua cidadania e a facilitar no acesso ao mercado de trabalho. A¢des como esta sdo
fundamentais para a democratiza¢do do conhecimento, do acesso tecnoldgico e da inclusdo social, fazendo
com que, uma vez mais, a Educacdo exerga seu papel inclusivo de completude social.

Através da utilizacdo de metodologia educacional apropriada para o publico atendido e levantamento de
dados, foi verificado, ao término das atividades, a satisfagdo dos participantes na aquisicio de maiores
conhecimentos para enfrentarem o mercado de trabalho. Os alunos desenvolveram a consciéncia de que a
informatica é importante e pode ser ttil no dia a dia. Os resultados obtidos mostram que uma proposta de
ampliacdo e continuidade das atividades na regido do brejo paraibano seria importante, contribuindo
como forma de compartilhar acesso ao conhecimento para os que ainda ndo possuem, minimizando assim
problemas sociais, promovendo a cidadania e o estabelecimento de uma sociedade mais igualitaria.

A perspectiva é de continuidade dos trabalhos aqui apresentados, uma vez que existe uma demanda
crescente da comunidade, fazendo com que os recursos metodoldgicos sejam aprimorados para atender a
demanda existente.
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Capitulo 19

Inclusdo e desafios de alunos do Ensino Regular do
Campo com necessidades especiais

Marcilene Pinheiro Sardo

Brenda Santos da Silva

Resumo: O artigo intitulado: Inclusdo e desafios de alunos do ensino regular do campo
com necessidades especiais tém como finalidade principal sensibilizar os leitores sobre os
desafios enfrentados pelos alunos com necessidades especiais em uma escola do campo
no municipio de Santana-AP. Com objetivo de analisar as barreiras e exclusdes vividas e
enfrentadas tanto pela educagdo do campo quanto pela educacgao especial no decorrer da
histdria da educacgao e proporcionar uma reflexao na atualidade no espago do campo. A
metodologia apoiou-se na pesquisa bibliografica com suporte da pesquisa documental e
da pesquisa de campo, como é uma pesquisa educacional de carater etnografico baseado
na observacdo como principal técnica metodoldgica. Na escola campo observada
percebeu a existéncia do processo de inclusdao em seu amplo conceito, afirma-se isto, por
ter nessa escola encontrado a presenca de diversidade cultural, social, econémica, étnica
e de alunos com necessidades especiais na sala do ensino regular, mesmo diante de suas
limitacbes em estruturas fisicas e de atendimento especializado adequado, porém
reforga suas possibilidades de inclusdo social nas variedades de projetos educativos que
proporciona a comunidade escolar. Resultando em um espago de multipla aprendizagem

que faz a diferenca na qualidade de educa¢ao do campo.

Palavras-chave: Educacdo. Educacdo do Campo. Educa¢do Especial. Atendimento

Especializado. Inclusao.




Série Educar - Volume 2 - Educagdo Especial

1. INTRODUCAO

Este trabalho faz parte de um processo vivenciado em diversas situa¢des no decorrer de experiéncias do
curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade Federal do Amapa - Campus Santana, fator
enriquecedor para a constru¢do desta pesquisa. Ao longo da mesma, foi necessario analisar o fator
histérico da Educacgido Especial e Educacdo no Campo para que fosse feito uma analise entre o passado e o
presente das duas modalidades de ensino.

A educacao especial, objeto desta pesquisa, que serviu de inspiracdo para investigacdo de como seria sua
aplicacdo em uma escola do campo, pois hd muitos debates, pesquisas, sobre a mesma, mas quando se
trata de escolas campo ha poucas referéncias. A pergunta norteadora desta pesquisa refere-se, a saber: Se
a Escola Estadual do campo faz o processo de inclusdo de acordo com a lei de diretrizes e Base da
Educacgdo do Campo?

De acordo com a histéria, a educagdo do campo sempre foi desvalorizada e sem apoio publico, para
fundamentar esta afirmativa foi feito uma pesquisa bibliografica prévia sobre a educa¢do do campo e
pesquisa documental em espago escolar e na Secretaria de Educacdo do Estado do Amapa. E para
direcionar as observagdes foram feitas visitas em uma escola com caracteristica do campo no municipio de
Santana, sendo uma escola estadual, a fim de identificar se havia prestacdo de servigos na educagdo
especial e a quem se destinava o atendimento educacional desta escola.

Saber se a escola do campo realmente inclui os alunos com necessidades especiais ou se apenas o
integram dentro da sala de aula, para entdo poder compreender os processos de inclusdo existentes e o
papel do Estado em relagdo a educagdo, analisando as barreiras e exclusdes vividas e enfrentadas tanto
pela educacdo do campo quanto pela educagdo especial. Pois a articulacdo entre ambas é justamente
atender as demandas das diversidades enfrentadas, buscando colocar em praticas propostas diferenciadas
para aprender a fazer e agir associando a teoria com a pratica em seu desenvolvimento para autonomia e
dependéncia dos alunos deficientes da escola do campo.

Os objetivos que irdo nortear os processos de pesquisa se pautaram em primeiramente fazer um
levantamento bibliografico e documental sobre as Escolas Estaduais do Campo no Estado do Amap3,
observacgdo e andlise de uma Escola Estadual com caracteristica do campo e por fim, diagnosticar como se
da o processo de inclusdo em uma Escola Estadual com caracteristicas do campo. Esses trés objetivos
nortearam os passos deste artigo desde suas concepgdes até os resultados finais.

2. REFERENCIAIS TEORICOS: CONCEITOS NORTEADORES

Para possibilitar uma discussao teorica plausivel se faz necessario conhecer alguns conceitos e também
como eles foram se constituindo no decorrer da histéria da sociedade, assim, primeiramente ird se
apresentar as lutas dos Movimentos Sociais por uma educagdo do campo; o conceito de educacdo do
campo e para proporcionar uma discussao tedrica e compreender a inclusdo no espago do campo se traz
os conceitos de educacdo especial e atendimento educacional especializado.

2.1. LUTAS DOS MOVIMENTOS SOCIAIS POR UMA EDUCACAO DO CAMPO

Sabe-se que a escola foi uma pratica histérica negada ndo somente aos filhos de trabalhadores, mas a toda
populacdo menos favorecida, devido possuir alguns entraves que contribuiram para que isto acontecesse.
E mesmo diante as lutas de movimentos sociais como: as lutas dos trabalhadores rurais sem terras,
movimentos dos pequenos agricultores, entre outros movimentos, a escola do campo ainda ndo é uma
conquista completa, devido ainda existir auséncias de politicas publicas voltadas para uma educacao de
qualidade, também ha falta de investimentos, ha falta de formagao continuada aos professores, sdo fatores
que ainda acompanham a histéria da educag¢io do Brasil e em especial a histéria da educacdo do campo.

Arroyo (2004) ressalta que:

0 movimento social no campo representa uma nova consciéncia de direitos, a
terra, ao trabalho, 4 igualdade, ao conhecimento, 4 cultura, 4 saude e a
educacdo. O conjunto de lutas e a¢des que os homens e mulheres do campo
realizam, os riscos que assumem, mostram o quanto se conhecem sujeitos de
direitos (ARROYO, 2004, p. 22).
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E antes dos movimentos sociais lutarem por uma educagao voltada para o campo, o modelo de educacdo
existente era baseado no modelo do sistema capitalista que visava apenas o interesse do capital, onde s6
os que possuiam poder aquisitivo conseguiam estudar nas melhores escolas, fazendo os melhores cursos,
ndo deixando de mencionar que ainda é muito forte nos dias atuais o interesse do mesmo.

2.2. CONCEITUACAO: EDUCACAO DO CAMPO

Ao se tratar da educagdo do campo, principia-se do conceito de Educacao do Campo, pois é fundamental
para conhecimento de todos e de acordo com a Resolucdo de n° 56/2017 CEE “Educa¢do do Campo no
Sistema Estadual de Ensino compreende a Educagdo Basica, em suas etapas e modalidades e Educacdo
Superior”. (BRASIL, 2017).

A Educacdo do Campo tem a esséncia voltada para a escolarizacdo dos sujeitos sociais do campo,
contemplando o trabalho mostrando a importancia da relagdo com o outro, com o aprender a fazer, a agir
unificando a teoria e a pratica, e que possa “formar e cultivar identidades, saberes, memorias, valores,
autoestima, e que trabalhe os processos educativos de continuidade, mas também de ruptura cultural, de
enraizamento e de projeto, de olhar para o passado para construir novas possibilidades de futuro”.
(CALDART, 1997, p.11).

2.2.1. 0 QUE E ESCOLA DO CAMPO?

O Decreto n? 7352/2010 em seu artigo 12 d4 um conceito bem claro do que seria escola do campo, e para
os efeitos dessa lei “Escola do Campo é aquela situada em area rural, conforme definida pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou a que esta situada na urbana, mas que atenda
prioritariamente popula¢des do campo” (BRASIL, 2010).

Importante salientar que o art. 52 da Resolug¢do CNE/CEB 1, de 03 de abril de 2002 ressalta sobre as
propostas pedagodgicas das escolas do campo, que tem que respeitar as diferencas e o direito a igualdade e
que deve cumprir imediatamente e plenamente o estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de
1996, contemplardo a diversidade do campo em todos os seus aspectos: sociais, culturais, politicos,
econdmicos, de género, geracdo e etnia. (Resolugdo n? 2,2002, p. 1)

Portanto, percebe-se que a Escola do Campo é aquela que esta localizada em lugares distantes da cidade,
ou dentro da mesma, mas atende a populacdo do campo, e que o sistema de ensino deve fazer adaptagdes
quanto ao curriculo e as metodologias de acordo com a peculiaridade da vida rural, interessante que a
organizacdo do calendario escolar da escola do campo deve constar as fases do ciclo agricola e as
condi¢des climaticas de acordo com a realidade de cada localidade rural. (Resolugdo n? 2, 2002, p. 1)

2.2.2. POPULAGCAO DO CAMPO

Populagdo do Campo sdo os agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos,
assentados e acampados da reforma agraria, trabalhadores assalariados rurais, quilombolas, caicaras,
povos da floresta, caboclos e outros que produzam suas condi¢des materiais de assisténcia a partir do
trabalho no meio rural. (Decreto n? 7352/ 2010)

Contudo, a populagio do campo sdo os que fazem parte do povo brasileiro que tem um profundo
sentimento de respeito e atribuicdo com a terra, e é nesta ligacdo do sujeito com a terra que se caracteriza
os povos do campo, destaca a existéncia de uma relagdo social especifica deste povo, assim como uma
identidade diferente que se estabelece no seu modo de vida a partir de seu relacionamento e trabalho com
a terra e nestas relagdes estdo as familias, comunidades, organizacdes, movimentos sociais. (CALDART,
2002, p. 25)

2.3. EDUCACAO ESPECIAL: CONCEITO

Quando remetemo-nos ao processo histérico da pessoa com necessidade especial, deparamo-nos com um
cendrio totalmente cadtico, pois sdo pessoas que vivem as margens da sociedade, sdo vistas como sendo
incapazes, eram mortas, abandonadas, humilhadas totalmente desprovidas de deveres e direitos. Diante
disso, faz-se necessario uma abordagem da educacdo especial para se entender os avanc¢os ocorridos na
mesma tanto em seu atendimento quanto no acesso a escola do ensino regular.
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Partindo do pressuposto de que, as pessoas com necessidades especiais viveram no passado varios
momentos marcados por diversos paradigmas, sofreram completa exclusio no que diz respeito ao
exercicio da cidadania plena do individuo, e em todos os espagos sociais, passando por lutas pelos
movimentos sociais que levaram a constituicio de leis e amparos legais, que determinaram ao Pais,
Estados e Municipios respeitarem, ampliarem o acesso, possibilitarem servicos de atendimento
especializados dentro das escolas, com professores e profissionais habilitados.

E ao se tratar de Educacao Especial principia-se do conceito e de acordo com o art. 58 da LDB 9394/1996
educacdo especial seria a modalidade de educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo. (LDB, 1996)

De acordo com o artigo 32 da Resolugdo n® 2, de 11 de setembro de 2001 Educacio Especial, modalidade
da educag¢do escolar, um processo educacional definido por uma proposta pedagodgica que assegure
recursos e servigos educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a garantir a
educacdo escolar e promover os desenvolvimentos das potencialidades dos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da educacgdo basica. (Resolugdo n?
2,2001).

2.4. ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - A.E.E O QUE E?

0 atendimento educacional especializado - AEE “é um servico da educacio especial que identifica, elabora,
e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena participacao
dos alunos, considerando suas necessidades especificas". (SEESP, 2010, p. 5)

E em relacdo ao aluno “todo aluno no Brasil, desde a educacio infantil até a educagio superior, tem direito
ao atendimento educacional especializado (AEE)”, e o atendimento ira beneficiar o aluno e a incentiva-lo a
ter autonomia e independéncia na sala de aula comum. (BRASIL, 2011)

O Conselho Nacional de Educagdo, por meio da Resolugio CNE/CEB n2 4/2009, estabelece as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, definindo que:

Art. 52 O AEE é realizado, prioritariamente, nas salas de recursos
multifuncionais da prépria escola ou em outra de ensino regular, no turno
inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo
ser realizado, em centro de atendimento educacional especializado de
instituicdo especializada da rede publica ou de instituicio especializada
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas
com a secretaria de educacdo ou 6rgdo equivalente dos estados, do Distrito
Federal ou dos municipios. (SEESP, 2010 p. 5)

Portanto, o Atendimento Educacional Especializado - AEE na perspectiva da Educagdo Inclusiva tem a
funcdo de: “identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a participacdo dos alunos e considerando suas necessidades especificas, esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formagdo dos alunos com vista a autonomia e independéncia na escola e
fora dela”. Dessa forma, as atividades do atendimento especializado devem ser diferenciadas da sala
comum, para atender melhor as especificidades dos alunos com deficiéncia. (BRASIL, 2008, p. 10)

2.4.1. SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

A implantagao das Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas comuns da rede publica de ensino seria
para atender as necessidades histéricas da educacdo brasileira, pois deveria promover as condi¢des de
acesso a pessoa com deficiéncia, sua participagdo e aprendizagem no ensino regular, possibilitando com
isso, a oferta do atendimento educacional especializado, de forma que nao viesse substituir a escolarizagdo
dos mesmos. (SEESP, 2010)

A sala de recursos multifuncionais é, portanto, um espago organizado com materiais didaticos,
pedagdgicos, equipamentos e profissionais com formacdo para o atendimento as necessidades
educacionais especiais. No atendimento, é fundamental que o professor considere as diferentes areas do
conhecimento, os aspectos relacionados ao estagio de desenvolvimento cognitivo dos alunos, o nivel de
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escolaridade, os recursos especificos para sua aprendizagem e as atividades de complementacdo e
suplementacio curricular. (SEESP, 2006, p. 14)

Logo, a sala de recursos multifuncionais “seria um espago para a realizagdo do atendimento educacional
especializado de alunos que apresentam, ao longo de sua aprendizagem, alguma necessidade educacional
especial, temporaria ou permanente, compreendida, segundo as Diretrizes Nacionais para a Educacgdo
Especial na Educagao Basica”. (Idem, 2006, p. 15)

A Secretaria de Educacdo Especial foi extinta passando a ser chamada de Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo, diversidade e inclusdo, a mesma tem como um de seus objetivos é fazer
orientagdo sobre politicas publicas que articulem a diversidade humana e social aos processos
educacionais desenvolvidos nos espacos formais dos sistemas publicos de ensino,

2.4.2. PUBLICO ALVO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educag¢io Inclusiva tem como objetivos, a
oferta do atendimento educacional especializado, a formagdo dos professores, a participacdo da familia e
da comunidade e a articulagdo Intersetorial das politicas publicas, para a garantia do acesso dos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagio, no ensino
regular. (SEESP, 2010, p. 6)

Considera-se publico alvo do Atendimento Educacional Especializado as seguintes pessoas com
necessidades especiais:

Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual,
mental ou sensorial, os quais, em interagdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena
e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas. (Idem, 2010, p.7)

Alunos com transtornos globais do desenvolvimento - aqueles que apresentam um quadro de alteragées
no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na comunicagdo ou
estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo sindromes do espectro do autismo
psicose infantil; (Idem, 2010, p. 7)

Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um potencial elevado e grande
envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
lideranca, psicomotora, artes e criatividade. (Ibdem, 2010, p. 7)

3. EDUCACAO INCLUSIVA VERSUS EDUCACAO ESPECIAL

A Declaragio de Salamanca 1994 é o inicio do marco histérico da caminhada para a Educacio Inclusiva.
Sendo a Educacdo inclusiva o modo mais eficaz para construcao de solidariedade entre criangas com
necessidades educacionais especiais e seus colegas. O encaminhamento de crianc¢as a escolas especiais ou
a classes especiais ou a sessodes especiais dentro da escola em carater permanente deveriam constituir
excecdes, a ser recomendado somente naqueles casos infrequentes onde fique claramente demonstrado
que a educagdo na classe regular seja incapaz de atender as necessidades educacionais ou sociais da
crianca ou quando sejam requisitados em nome do bem-estar da crianca ou de outras criangas.
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994)

A educacgido inclusiva, a partir do reconhecimento e valorizacio da diversidade como fator de
enriquecimento do processo educacional, tem provocado mudancas na escola e na formagido docente,
propondo uma reestruturacdo da educagdo que beneficie todos os alunos. A organizacdo de uma escola
para todos prevé o acesso a escolarizacdo e ao atendimento as necessidades educacionais especiais.
(SEESP, 2006, p. 9)

Portanto, a concep¢do da educagdo inclusiva compreende o processo educacional como um todo,
pressupondo a implementacdo de uma politica estruturante nos sistemas de ensino que altere a
organizacdo da escola, de modo a superar os modelos de integracdo em escolas e classes especiais. A
escola deve cumprir sua func¢do social, construindo uma proposta pedagogica capaz de valorizar as
diferencas, com a oferta da escolarizagdo nas classes comuns do ensino regular e do atendimento as
necessidades especificas dos seus alunos. (SEESP, 2010, p. 6)

A Secretaria de Educacao Especial do MEC considera a Educagdo Especial como um “processo que visa
promover o desenvolvimento das potencialidades de pessoas com necessidades especiais, condutas tipicas
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ou altas habilidades, e que abrange os diferentes niveis e graus do sistema de ensino”, com objetivos de
ensino que passa a ser de acordo com cada deficiéncia do aluno para atender sua especificidade. (SEESP,
1994, p. 17)

3.1. 0 QUE E INCLUSAQ?

Sassaki (2010, p. 40) ressalta que inclusdo “é um processo que contribui para um novo tipo de sociedade
através de transformacdes, nos ambientes fisicos e na mentalidade de todas as pessoas”. Diante da
definicao de Sassaki se pode observar que realmente inclusdo é um processo de transformacao que deve
ocorrer dentro da sociedade e principalmente na mente das pessoas.

De acordo com Guijarro (2005, p. 125) Inclusido “é um movimento amplo, diferente de integracdo que
neste caso significa apoiar os alunos com deficiéncia na escola regular, na inclusio o foco é a
transformacdo da educacdo comum para eliminar as barreiras que limitam o aprendizado e a participacdo
destes alunos na escola”.

3.2. ESCOLA INCLUSIVA

A concepcdo de escola inclusiva se fundamenta no reconhecimento das diferencas humanas e na
aprendizagem centrada nas potencialidades dos alunos, ao invés da imposicdo de rituais pedagogicos pré-
estabelecidos que acabam por legitimar as desigualdades sociais e negar a diversidade. Nessa perspectiva,
as escolas devem responder as necessidades educacionais especiais de seus alunos, considerando a
complexidade e heterogeneidade de estilos e ritmos de aprendizagem. Para tanto, é necessaria uma nova
estrutura organizacional, com curriculos flexiveis, estratégias tedricas metodolégicas eficientes, recursos e
parcerias com a comunidade. (SEESP, 2006, p. 13)

Segundo o parecer CNE/CEB n°. 17/01, o projeto pedagdgico de uma escola inclusiva devera atender ao
principio da flexibilidade para que o acesso ao curriculo seja adequado as condig¢des do aluno, favorecendo
seu processo escolar. Dessa forma, devem ser observadas as variaveis que podem interferir no processo
de aprendizagem tais como: as de cunho individual do aluno, as condi¢des da escola, a pratica docente, as
diretrizes do sistema de ensino, bem como a relagdo entre todas elas. (Idem, 2006, p. 16)

Para que uma escola torne-se inclusiva é necessaria a participacdo responsavel de todos que fazem parte
do quadro de funcionérios da escola em qual cada aluno esta inserido. Escola Inclusiva é, a qual garante
igualdade e qualidade no ensino educacional a todos os alunos, “a escola inclusiva é aquela que tem o
potencial de reconhecer e respeitar as diversidades culturais e tem responsabilidade de responder e dar
satisfacdo a cada um de acordo com suas necessidades”. (SEESP, 2004, p. 8)

4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
O desenvolvimento deste artigo se deu em algumas etapas:

Primeiramente, foi feita a pesquisa bibliografica suporte teérico desta pesquisa pode ser confundida com a
pesquisa documental de acordo com Gil (2008): “destaca como principal diferenga entre esses tipos de
pesquisa a natureza das fontes de ambas as pesquisas. Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza
fundamentalmente das contribuicdoes de varios autores sobre determinado assunto, a pesquisa
documental baseia-se em materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico ou que podem ser
reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa”. Ela foi importante para delinear a escola campo a
ser selecionada para esta pesquisa, assim se buscou uma escola campo com caracteristicas do campo, este
foi 0 segundo passo, a sensibiliza¢do do olhar.

A segunda etapa foi a pesquisa de campo com analise apenas na observagido e documental, prosseguindo
com embasamento a teoria deste trabalho fizeram um levantamento de Escolas Estaduais do Campo
existentes nos 16 municipios do Estado do Amap3, verificando o acesso a educagdo do campo para poder
assim compreender se existia ou ndo o Atendimento Educacional Especializado ou se h4 ou ndo inclusao.

Segundo Gil (2007), a pesquisa é definida como o procedimento racional e sisteméatico que tem como
objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa desenvolve-se por um
processo constituido de varias fases, desde a formulacdo do problema até a apresentacio e discussdo dos
resultados.
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O objeto pesquisado foi: A Escola Estadual do Campo que esta localizada no Municipio de Santana, com
tipologia de escola de zona rural. A Escola atende hoje alunos que habitam em areas distintas como: Em
terra firme, local de varzea e area litoranea chamada de ribeirinha.

A Escola Estadual do Campo presta atendimento funcionando em dois turnos (manhi e tarde) para uma
clientela de 566 alunos, distribuidos nas seguintes etapas e modalidades de ensino: Ensino Fundamental 5
turmas de 62 ano pela parte da manh3, 2 de 72 ano, 2 de 82 ano e 1 de 92 ano, no turno da tarde funciona o
ensino médio, sendo estas 2 turmas de 12 ano, 2 de 22 ano e 2 de 32 ano.

A referida escola pertence a uma comunidade composta por familias de baixa renda na grande maioria de
pais autonomos, distribuidos entre catraieiros, agricultores, produtores de polpa, carvoeiros, carpinteiros,
pedreiros, pescadores, feirantes, tiradores de acai e ainda uma pequena minoria de empregados divididos
entre funcionalismo publico e funcionarios do setor privado. Como a maioria dos Pais sdo auténomos em
alguns casos os alunos precisam trabalhar para contribuir na renda familiar.

Os projetos da Escola Estadual do Campo sdo: De maos dadas pela inclusao, compartilhando as diferencas,
juntos pela inclusao: esporte e recreacdo, xadrez na escola e construindo novos saberes através da arte,
conhecendo e preservando a biodiversidade local, historiando a arte afro-brasileira, aprendendo e
construindo os géneros textuais em lingua portuguesa, teatro e danga na escola, hortalica, banda de
musica e folclore.

Para atender as diversas especificidades de alunos a Escola Estadual do Campo oferece servicos de
transporte escolar tanto terrestre (6nibus), como fluvial (catraia) para alunos devidamente matriculados.

Como se trata de uma escola publica surgiu mais uma etapa desta pesquisa, a Pesquisa Documental, que
tem sua importancia em retratar as politicas publicas voltadas para o campo e para a educagdo especial,
como também a relacio das Escolas Publicas Estaduais do Campo com a Secretaria Estadual de Educacéo -
SEED/AP.

4.1. PESQUISA DE CAMPO

Na Pesquisa de Campo foi feito observacio, justamente para conhecer a realidade da escola, observar as
salas de aulas, banheiros, sala de leitura, auditoério, sala do AEE, refeitério, quadra de esporte, corredor,
entrada da escola. Enfim, foi feito uma analise minuciosa de toda planta arquiteténica da escola, até
insercao dos alunos com necessidades especiais na sala do ensino regular.

Foi feito analise em documentos da Instituicdo como: Projeto Politico Pedagdgico, matriz curricular,
projetos da escola, para com isso, entender quais os principais objetivos e metas tracados pela escola e se
os sistemas de ensino fornecem livros didaticos com contetudos adaptados a realidade dos alunos, e saber
se os projetos realizados pela escola atendem as diversidades culturais, sociais, econémicas dos diversos
alunos atendidos pela escola.

Pesquisa de Campo é aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagdes e/ou conhecimentos
acerca de um problema para o qual procuramos uma resposta, ou de uma hipétese, que queiramos
comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as relacdes entre eles. Consiste na observacio de
fatos e fendmenos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro
de variaveis que presumimos relevantes, para analisa-los. (Prodanov, 2013, p.59)

Como qualquer outro tipo de pesquisa, a de campo parte do levantamento bibliografico. Exige também a
determinacdo das técnicas de coleta de dados mais apropriadas a natureza do tema e, ainda, a definicdo
das técnicas que serdo empregadas para o registro e a andlise. Dependendo das técnicas de coleta, andlise
e interpretacio dos dados, a pesquisa de campo poderad ser classificada como de abordagem
predominantemente quantitativa ou qualitativa. (Idem, 2013, p. 60)

4.2. PESQUISA DOCUMENTAL

A pesquisa documental foi realizada na Escola Estadual do Campo no municipio de Santana-Ap, onde se
teve acesso ao Projeto Politico Pedagdgico da Escola, realizou-se também nos Nucleos de Educacdo do
Campo, Educacio Especial e no Centro de Pesquisa Educacional, departamentos que se localizam dentro
da Secretaria de Educa¢do do Estado do Amap3a, onde foi feito verificacdo quanto ao quantitativo de
Escolas, que possuem atendimentos e servigos no Campo dos Municipios do Estado do Amapa e seu
quantitativo total em Escolas Estaduais do municipio de Santana.
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Assim como a maioria das tipologias, a pesquisa documental pode integrar o rol de pesquisas utilizadas
em um mesmo estudo ou se caracterizar como o Unico delineamento utilizado para tal (BEUREN, 2006).

A utilizacdo da pesquisa documental foi muito importante, pois foram organizadas informagdes que se
encontravam dispersas, conferindo-lhe uma nova importancia como meio de consulta, diante disso, foi
feito levantamento do quantitativo de Escolas Estaduais do Campo nos 16 municipios do Estado do Amapa
e de acordo com o Centro de Pesquisas Educacionais - CEPE/SEED-AP, 2018 e o Nucleo de Educagao no
Campo o Estado do Amapda possui cerca de: 172 Escolas Estaduais do Campo, 21 Escolas Estaduais
Quilombolas e 54 Escolas Estaduais Indigenas.

0 quadro 01 faz uma demonstragido dos 16 municipios do Estado do Amapa e seu quantitativo de Escolas
Estaduais do Campo.

Quadro 01: Demonstrativo das Escolas Estaduais do Campo do Estado do Amapa
Municipios do Estado do Amapa Numero de Escolas Estaduais do Campo ‘

Amapa 04
Calgoene 02
Cutias 08
Ferreira Gomes 04
Itaubal 07
Laranjal do Jari 06
Macapa 67
Mazagao 17
Oiapoque 01
Pedra Branca do Amapari 06
Porto Grande 12
Pracuuba 05
Santana 08
Serra do Navio 02
Tartarugalzinho 20
Vitéria do Jari 01

Fonte: Centro de Pesquisas Educacionais e Nticleo de Educac¢ido do Campo. Ano: 2018

De acordo com documento demonstrativo das Escolas Estaduais do Campo, as mesmas possuem um
quantitativo de 2.311 professores lecionando nas diversas disciplinas da matriz curricular das Escolas,
estdo matriculados 26.300 alunos nessas Escolas, sendo atendidos 9.891 alunos nos anos iniciais, 9.843
nos anos finais do Ensino Fundamental, no Ensino Médio 4.411, no Ensino Fundamental estio
matriculados 1.492 alunos e na Educacgdo de Jovens e Adultos no Ensino Médio Estdo matriculados 420
alunos.

Fez-se um levantamento do total geral de alunos com necessidades especiais matriculados em Escolas
Estaduais do Campo, sendo estes matriculados na escolarizagio e no Atendimento Educacional
Especializado-AEE em todos os municipios do Estado do Amapa de acordo com o Centro de Pesquisa
Educacional do Estado. O quadro 02 faz demonstragdo das respectivas informacgoes.
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Quadro 02: Matricula de alunos com necessidade especial nas Escolas Estaduais do Campo em 2018

Matricula

Municipios do Estado do Amapa

Total Geral Escolarizagao
Amapé 01
Calgoene 03 03 -
Cutias 04 04 -
Ferreira Gomes 30 24 06
Itaubal 20 11 09
Laranjal do Jari 07 07 -
Macapa 137 90 47
Mazagao 61 39 22
Oiapoque 04 04 -
Pedra Branca do Amapari 23 17 06
Porto Grande 40 27 13
Pracuuba 03 03 -
Santana 123 69 54
Serra do Navio 17 09 08
Tartarugalzinho 42 30 12
Vitoria do Jari 29 18 11

Fonte: Centro de Pesquisa Educacional do Amapa. Ano: 2018.

De acordo com o Centro de Pesquisa Educacional do Amapa em 2018, existiam 921 alunos com
necessidades especiais matriculados no total geral tanto em Escolas Estaduais do Campo quanto em
Escolas Estaduais quilombolas e indigenas, sendo 544 alunos com necessidades especiais matriculados em
Escolas Estaduais do campo em todos os municipios do Estado de acordo com o quadro 02 e 377 alunos
matriculados entre as Escolas Estaduais quilombolas e indigenas, na escolarizacdo estiveram matriculados
593 alunos com necessidades especiais tanto em Escolas Estaduais do campo, quilombolas e indigenas,
possuindo um quantitativo de 356 matriculadas na escolarizacdo de Escolas Estaduais do Campo de
acordo com o quadro 02 e 237 matriculados entre Escolas indigenas e quilombolas.

Enquanto que no Atendimento Educacional Especializado possuia um quantitativo de 303 alunos com
necessidades especiais matriculados tanto em Escolas Estaduais do campo, quilombolas e indigenas, e de
acordo com o quadro 02 existiam 188 alunos matriculados com necessidades especiais em Escolas
Estaduais do Campo e 115 alunos com necessidades especiais matriculados no Atendimento Educacional
Especializado entre Escolas Estaduais quilombolas e indigenas, fez-se também um levantamento das
deficiéncias existentes em todas as Escolas Estaduais do Campo constatou-se que as mesmas sio as
seguintes: Cegueira, baixa visdo, surdez, deficiéncia auditiva, surdo cegueira, deficiéncia fisica, deficiéncia
intelectual, deficiéncia multipla, autismo, Sindrome de Asperger, Sindrome de Rett, transtorno TDI (3) e
superdotacgdo. (CEPE-AP, 2018).

Segundo o censo escolar 2018, o Amapa possui cerca de 840 escolas, sendo estas localizadas em areas
urbanas e rurais, sdo escolas municipais, estaduais, privadas e publicas, dessas 840 (23% escolas), ou seja,
196 escolas suas dependéncias sdo acessiveis aos alunos com necessidades especiais e 31% (260 escolas)
tem banheiros acessiveis aos alunos com necessidades especiais.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico da Escola Estadual do Campo do Municipio de Santana foram
encontrados alunos matriculados com necessidades especiais. O quadro 03 faz demonstracdo das
deficiéncias existentes na Escola do Campo no qual foi feito a pesquisa documental e pesquisa campo de
observacao.
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Quadro 03: Deficiéncias existentes na Escola Estadual do Campo
Deficiéncias Existentes na Escola Estadual do Campo em 2019

Deficiéncia Intelectual

Autismo

Deficiéncia Auditiva

Transtorno Global do Desenvolvimento

Sindrome de Down

Deficiéncia Fisica

Deficiéncia Visual

Deficiéncias Multiplas

Fonte: Projeto Politico Pedagégico da Escola

Na Escola ha 14 alunos com necessidades especiais matriculados na sala do ensino regular e que recebem
atendimento educacional especializado no decorrer das suas aulas, pois um pedido feito pelos pais dos
alunos ao gestor da escola, devido os mesmos possuirem diversos obstaculos de os levarem no contra
turno. Diante do levantamento feito do quantitativo de deficiéncias, constataram-se os seguintes numeros
de acordo com as deficiéncias:

Alunos que tem deficiéncia intelectual: 06; deficiéncia auditiva: 01; deficiéncia visual: 02; autismo: 02;
transtorno global do desenvolvimento: 01; Sindrome de Down: 01; deficiéncia fisica: 01, e 02 tem
deficiéncias multiplas (um é deficiente visual e deficiéncia fisica e o outro Deficiéncia Intelectual, auditiva
e fisica).

As Escolas Estaduais do Campo localizadas no Municipio de Santana, no Estado do Amapa sdo as
seguintes: Escola Estadual Nossa Senhora de Nazaré, Escola Estadual Ana Dias da Costa, Escola Estadual
Foz do Rio Matapi, Escola Estadual Alberto Santos Dumont, Escola Estadual Levindo Alves dos Santos,
Escola Estadual Francisco de Oliveira Filho, Escola Estadual Osvaldina Ferreira da Silva, Escola Sao
Sebastido do Lago Pirativa.

Abaixo segue o quadro 04 das deficiéncias existentes nas 08 Escolas Estaduais do Campo do municipio de
Santana e levantamento de todas as deficiéncias no ano de 2018.

Quadro 04: Escolas Estaduais do Campo em Santana e as deficiéncias existentes

Escolas Estaduais do Campo Deficiéncias existentes em 2018 |
Esc. Est. Alberto Santos Dumont Baixa visdo, def. auditiva, def. intelectual, def. multipla e autismo.
Esc. Est. Ana Dias da Costa Baixa visdo, def. fisica, def. intelectual e autismo.
Esc. Est. Foz do Rio Matapf Cegueira, d?f. fisico, def. intelectual, def. multipla, autista e

superdotacao.

Esc. Est. Francisco de Oliveira Filho ]()3e)f1c1enc1a fisica, def. intelectual, def. multipla e transtorno TDI
Esc. Est. Levindo Alves dos Santos Baixa visdo e def. intelectual
Esc. Est. N. S. de Nazaré Deficiéncia auditiva, def. intelectual e autista.
Escola Est. Osvaldina F. Da Silva Surdez, Def. auditiva, def. fisica, deficiéncia intelectual e autista.
IEiSrc;tli?:St. S OREEREDCI D Ndo tem alunos com necessidade especial matriculado

Fonte: Centro de Pesquisas Educacionais e Nucleo de educagido do Campo, Ano: 2018

Diante do levantamento feito no quadro 04, sentiu-se a necessidade de fazer a descriminac¢do das
deficiéncias e seu quantitativo que se organizou de acordo com o quadro 05 que ficou da seguinte forma:
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Quadro 05: Escolas Estaduais do Campo em Santana e o quantitativo de deficiéncias existentes
Escolas Estaduais do Campo em Santana Quantitativo de deficiéncias existentes
04 alunos com baixa visdo, 04 com deficiéncia auditiva, 27
deficiéncia intelectual, 01 deficiéncia multipla e 05 autista;
02 com baixa visao, 02 deficiéncia fisica, 8 deficiéncia
intelectual e 02 autista;
02 cegos, 02 def. fisico 06 def. intelectual, 02 def. multipla,
03 autista e 01 superdotacio;
02 def. fisico, 8 def. intelectual, 02 def. multipla e 02
Transtorno TDI (3);
Esc. Est. Levindo Alves dos Santos 01 baixa visdo e 01 def. intelectual;
Esc. Est. N. S. de Nazaré 02 deficiéncia auditiva, 06 deficiéncia intelectual e autista;
06 deficiéncia intelectual, 01 deficiéncia auditiva, 02
deficiéncia visual, 02 autista; 01 transtorno global do
desenvolvimento; 01 Sindrome de Down; 01 deficiéncia
fisica;
Nao houve matriculas de alunos com necessidades especiais
no Ensino Regular.
Fonte: Centro de Pesquisas Educacionais e Nucleo de educagdo do Campo. Ano: 2018

Esc. Est. Alberto Santos Dumont

Escola Est. Ana Dias da Costa

Esc. Est. Foz do Rio Matapi

Esc. Est. Francisco de Oliveira filho

Escola Est. Osvaldina F. Da Silva

Escola Est. Sdo Sebastido do Lago Pirativa

Os procedimentos metodolégicos usados na pesquisa foram de grande relevancia para a construgio do
artigo, trazendo conhecimentos sobre a realidade da Escola Estadual do campo e dos alunos com
necessidades especiais nela inseridos, bem como o quantitativo das escolas estaduais do campo existentes
no municipio de Santana, as existentes nos 16 municipios do Estado do Amapa e as respectivas
deficiéncias encontradas em cada municipio.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa partiu justamente de indagacdes acerca de diagnosticar como se da o processo de inclusao de
alunos com necessidades especiais educacionais em uma escola estadual de caracteristica do campo do
Municipio de Santana no Estado do Amapa4, pois até entido havia apenas experiéncias vividas nas escolas
do meio urbano.

E de acordo com a Resolugdo CNE/CEB de 03 de abril de 2002, “o reconhecimento de que as pessoas que
vivem no campo tém direito a uma educacgio diferenciada daquela oferecida a quem vive na cidade”, e foi
justamente a partir dos questionamentos de como seria essa inclusdo de alunos com necessidades
especiais na educagdo do campo, que despertou o interesse de pesquisar a respeito do tema proposto
(BRASIL, 2002).

E diante de tantos fatores enfrentados até hoje pela educacio especial inclusiva e pela educagdo no campo,
pode ser observado que a Escola do Campo em que ocorreu a pesquisa demonstra preocupagio com o
processo de desenvolvimento intelectual dos alunos com necessidades especiais, e incluem ndo apenas nas
salas de aula, mas também em todas as atividades da escola. E, que acima de tudo, os respeitam e
proporcionam uma educa¢do de qualidade visando torna-los individuos produtivos e inclusos na
sociedade em que vivem.

A Escola do Campo juntamente com o Atendimento Educacional Especializado desenvolve ao longo do ano
letivo diversos projetos que visam a inclusdo dos alunos com necessidades especiais em todos os projetos
do ano letivo. Onde a escola trabalha a diversidade de seus alunos, para que todos conhecam e entendam a
individualidade e especificidade de cada um, com conscientizagdo do respeito ao préximo, a sua cultura,
crencas, sua necessidade educacional, compreendendo que todos estdo juntos por uma educagdo inclusiva
de qualidade.

Os projetos e as atividades foram uns dos fatores que mais chamaram a atencdo em relacao a pesquisa,
pois os mesmos sdo instrumentos para a busca de melhoria na qualidade de vida dos alunos, de forma
organizada e planejada para melhor atendé-los. E os projetos e atividades que a escola promove existem
justamente para garantir habilidades nos alunos, habilidades em formar individuos capazes de ter
autonomia e questionamentos para as suas atividades dentro e fora do ambito escolar.
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Incentivar a ampliagao das experiéncias na educacdo do campo tanto para os professores quanto para os
alunos é fundamental no processo de aprendizagem dos mesmos, pois assim as trocas de conhecimentos e
saberes irdo fortalecer a educagdo dentro da sala de aula. E a interdisciplinaridade que existe na escola do
campo em que a pesquisa foi realizada, percebeu-se que os professores estio em sintonia através de troca
de saberes e didlogos quando formulam os projetos e atividades da escola, visando incluir todas as
disciplinas existentes.

E a interdisciplinaridade vem justamente para “ficar mais claro que quando se considera o fato trivial de
que todo conhecimento mantém um didlogo permanente com outros conhecimentos”, e é com o objetivo
de unir saberes e disciplinas que a escola trabalha para desenvolver seus projetos e suas atividades
(BRASIL, 2000, p.75).

0 inciso I do art. 12 do Decreto n°® 7.611, de 17 de novembro de 2011 “garante um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis, sem discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades”. Diante do que
foi exposto no inciso a Escola Estadual do Campo é uma escola inclusiva, a mesma oferece a todos os
alunos sem disting¢ao igualdade e oportunidade a todos, contemplando com isso, o pleno desenvolvimento
intelectual e sua preparacao ao mercado de trabalho.

Os recursos didaticos, pedagogicos, tecnolégicos, culturais e literarios destinados a educacdo do campo
deverdo atender as peculiaridades e apresentar contelddos relacionados aos conhecimentos das
populagdes do campo, considerando os saberes préprios das comunidades, em didlogo com os saberes
académicos e a construgdo de propostas de educagdo do campo contextualizada. (BRASIL, 2010)

Quanto a todos os requisitos mencionados acima constatou-se que a matriz curricular ndo atende as
peculiaridades dos alunos do campo, ou seja, todo e qualquer assunto abordado em livros didaticos nas
escolas da cidade sdo os mesmos que circulam na escola do campo, o que o professor faz é s6 adaptar o
conteudo a realidade do aluno do campo.

Diante das analises documentais foi observado que em todas as Escolas Estaduais do Campo existentes
nos 16 municipios do Estado do Amapa existe o Atendimento Educacional Especializado, porém muitos
alunos sdo matriculados no ensino regular, mas nao estdo matriculados no Atendimento Educacional
Especializado-AEE.

Mediante ao art. 208 em seu inciso III a Escola Estadual do Campo realiza Atendimento Educacional
Especializado, assim como a Lei garante, oferecendo em seu préprio espago uma sala que faz o processo de
atendimento, assim como reafirma o § 22 do art. 58 da LDB 9.394 /96, e também garante a realizacdo deste
atendimento de forma gratuita como ressalta o art. 4 inciso 11l da LDB 9.394/96, inclusive a mesma realiza
os atendimentos aos alunos na hora das aulas, devido os pais ndo possuirem disponibilidade de tempo
para trazé-los no contra turno. (BRASIL, 1988)

0 inciso III do Artigo 59 da LDB 9.394/1996 ressalta que professores tém que possuir especializa¢do
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns, diante do exposto pelo inciso
notou-se que a Escola Estadual do Campo preocupa-se em fazer a inclusio, nio integracdo como o inciso
salienta até mesmo porque fazer a integracdo do aluno é simplesmente ndo oferecer adaptagdes
necessarias para que ele seja incluido no ambito escolar. (LDB, 1996)

Foi feito levantamento sobre os Centros de atendimentos especializados existentes no Estado do Amapa e
de acordo com dados da Secretaria Estadual de Educacio, o Estado do Amapa tem 04 (quatro) Centros que
fazem Atendimento Educacional Especializado que sdo os seguintes: Centro Educacional Raimundo
Nonato Dias Rodrigues, Centro de Atendimento ao Surdo, Centro de Altas Habilidades e superdotacdo e o
Centro de Apoio Pedagégico ao Deficiente Visual. Abaixo esta descrito suas finalidades e tipo de
atendimento:

1. O Centro Educacional Raimundo Nonato Dias Rodrigues, fica localizado na Rua Bardao de Maua n2 52, no
Bairro Novo Buritizal. E um Centro de Referéncia no Amap4, faz atendimento as pessoas com necessidade
educacional especial sendo a pessoa com deficiéncia permanente ou temporaria. O mesmo foi criado com
intuito de realizar atendimentos as pessoas com deficiéncia.

2. O Centro de Atendimento ao Surdo - CAS: Foi inaugurado em 2006. O mesmo oferece formacio
continuada aos educadores que possuem alunos surdos e com deficiéncia auditiva, orientando sobre o uso
dos materiais didatico acessiveis, bem como cursos de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). O Centro
possui equipe composta pelos seguintes profissionais: assistente social, psicélogo, fonoaudiélogo e
fisioterapeuta, avaliacdo diagnéstica de alunos surdos.
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3. O Centro de Atividades de Altas Habilidades e Superdotacdo foi criado no dia 08 de abril de 2006, a
criacdo do Centro foi exigéncia de uma Lei Federal por intermédio do MEC, através da SEESP - Secretaria
de Educacao Especial, a Lei voltava-se para o desenvolvimento do programa de Implanta¢do dos Nucleos
de Atividades de Altas Habilidades/superdotacdo, em todo o pais, e um de seus objetivo seria: orientar e
apoiar o sistema de ensino quanto a educagio especial.

O Centro volta-se ao atendimento de alunos com altas habilidades/superdotagdo. E para que haja
atendimento com exceléncia aos alunos, o mesmo disponibiliza de diversos profissionais que sdo os
seguintes: pedagogos, psicdlogos, assistentes sociais e professores de diferentes areas de ensino, sendo
uma equipe preparada para fazer atendimentos com eficiéncia.

4. E por fim O Centro de Apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual que tem como objetivo garantir a todos os
estudantes com deficiéncia visual do Estado do Amap3, acesso aos recursos especificos necessarios ao seu
desenvolvimento, tais como: orientagdo e mobilidade; atividade da vida auténoma; livros adaptados textos
ampliados, mapas adaptados, etc. Logo, o mesmo realiza atendimento aos alunos com deficiéncia visual
advindo da rede regular de ensino ou da prépria comunidade.

O Centro também oferece os seguintes cursos: braile, soroban e outros pequenos cursos todos voltados
para formagdo continuada de educadores que tem interesse em aprimorar mais seus conhecimentos, as
inscricdes dos cursos também sdo abertos a comunidade académica e sociedade civil em geral, os cursos
sdo importantes e necessarios a todos que desejam aprimorar mais seus conhecimentos com relagdo ao
atendimento a pessoa com deficiéncia visual.

Os centros educacionais especializados sdo importantes para as escolas, comunidades, universidades, etc,
pois oferecem atendimentos a pessoa com deficiéncia, proporcionam cursos voltados a educagio especial,
os centros sdo como mediadores entre escolas e sala de aula regular, onde sdo disponibilizados diversos
recursos para a melhor adequagio do ensino da pessoa com deficiéncia.

Quanto aos centros educacionais especializados existentes no Estado do Amap4a, concentram-se na area
urbana dificultando o acesso dos alunos com necessidades especiais do campo até os mesmos. Portanto, a
inclusao é feita de escola para escola, ou seja, ndo acontece do externo, os projetos da SEED ndo alcangam
as escolas do campo. Os cursos ofertados pelos centros ndo contemplam a comunidade, os alunos, as
escolas do campo do Estado do Amapa.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Compreende-se que a educacdo do campo passou e passa por diversas transformacgdes em relacdo a
educacdo inclusiva e especial, e que sdo grandes os desafios que foram e continuam sendo enfrentados na
perspectiva de superacdo imposto pelo sistema capitalista, e essas superagdes é motivo de orgulho na
construcdo de identidade e de desenvolvimento de suas histdrias. E ndo se pode deixar de explanar os
avangos conquistados pela construgdo dos exemplares e das praticas de Educacdo no Campo, que mesmo
enfrentado diversas barreiras tem conseguido novos territérios de esperanca e muita conquista ao longo
da historia.

Acredita-se que a escola do campo em que a pesquisa foi realizada, promova qualidade de relacées com o
outro, autonomia, respeito e igualdade, orientando a a¢do pedagdgica para atender e ampliar as
necessidades individuais e coletividade, promovendo sucesso e qualidade em seus trabalhos para uma
pratica educativa de sucesso. Pois é necessario o fortalecimento do desenvolvimento de uma politica de
valorizacao do profissional da escola e de seus alunos, fortalecendo a organizacao de um todo e de suas
relacdes pessoais e educacionais.

0 incentivo para a formacdo de profissionais exemplares é importante, e isso se percebeu na escola do
campo, a preocupacao e cuidado para uma educacio inclusiva de qualidade, buscando encorajar o aluno a
ser dependente e auténomo. Vale ressaltar que a educagdo tem como objetivos a criacdo de individuos
capazes de aprender a questionar, refletir criticamente e buscar ainda mais conhecimentos, buscando ser
independentes dentro e fora da escola.

A Escola Estadual do Campo ndo possui uma estrutura fisica 100% adaptada para alunos com
necessidades especiais, e precisa de muitos ajustes, porém possui um quadro de funcionarios muito
acolhedor e que fazem os mesmos se sentirem inclusos em toda escola. Diante disso inclusido vai muito
além de adaptagdo na estrutura fisica da escola, inclusdo é respeitar, é entender que todos sdo iguais sem
qualquer distingao.
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Portanto, é direito do aluno ter uma educagdo inclusiva de qualidade, seja este do campo, ribeirinho,
indigena, quilombola, a escola tem que se organizar adequadamente para receber este aluno em todos os
seus processos educacionais, e é dever de todos garantir este processo de inclusdo. Enquanto, que o
Estado através da secretaria de educacio deve desenvolver projetos que contemplem as escolas urbanas e
rurais, fazendo jus ao processo de inclusdo do aluno com necessidade especial, e aluno do campo, pois a
inclusao é direito de todos, buscando uma educagio de qualidade.
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Capitulo 20

A percepcdo dos professores quanto a sua formagdo
continuada para atuarem na Educacdo Inclusiva

Maria de Lourdes Vaz Jorddo
Uiara Vaz Jordao

Resumo: O presente trabalho aborda a formacdao de professores da primeira fase do
ensino fundamental para a inclusdao de alunos com deficiéncia. Tem como objetivo
identificar a percepcdo dos professores que atuam na Educagao Inclusiva sobre a
importancia da formacao continuada no desenvolvimento das competéncias necessarias
para o desempenho de suas fung¢des. Neste trabalho foi empregada a pesquisa
qualitativa. Os participantes foram onze professoras de uma escola filantrépica da
cidade de Ipameri-GO, que atuam do 12 ao 52 ano dentro de uma proposta inclusiva. Os
dados foram construidos por meio da aplicacdo de questionario. O estudo identificou
que os cursos de formagdo continuada ndo levam os professores a refletir e a identificar

as teorias que subsidiam suas praticas.

Palavras-Chave: Formacgao. Inclusdo. Deficiéncia
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1.INTRODUCAO

Quando a sociedade e o sistema escolar brasileiro busca meios de garantir a todos o cumprimento dos
seus direitos e deveres previstos constitucionalmente, falar sobre a formacdo docente e Educacio
Inclusiva torna-se uma tarefa desafiadora.

No contexto das atuais politicas publicas de educacio, incluir e garantir uma educagdo de qualidade para
todos é o fator mais importante na redefini¢do dos curriculos escolares, desafiando as escolas a assumirem
um sistema educacional especial para todos os alunos. E também de suma importancia, no cenério da
Educacao Inclusiva, assinalar a questdo da formacao de professores como um dos fatores que norteiam os
objetivos tracados nesse processo educativo.

Embora o objetivo do Ministério da Educacdo e da Secretaria de Educagio Especial seja uma formacgio
geral dos professores, € importante ressaltar a relevancia e necessidade das intera¢des entre professor da
Educacdo Especial e professores do ensino regular, nesse periodo de transi¢do. Uma educagdo para todos
acontece na troca de experiéncia, na acdo pedagogica, no planejamento coletivo, na busca de métodos
diversificados e, acima de tudo, no comprometimento constante.

Desse modo, o eixo da formacdo docente deve ser a pratica educativa, sendo esta capaz de tornar-se
possibilidade de teorizacdo a partir da reflexdo docente e do saber-fazer ou do aprender a fazer. Nessa
perspectiva, pode-se afirmar que qualquer ambiente de ensino pode também ser considerado lugar de
formacdo. Assim, torna-se evidente que a formacdo de professores é essencial para que se vislumbrem
mudanc¢as na compreensdo do ensinar e do aprender. Contudo, os espacos de formacido necessitam
privilegiar a busca por estas transformacdes.

E no espaco de formagio de professores, que essas praticas tradicionais devem ser superadas, adotando-
se mais atitudes dialégicas. S6 dessa forma, por meio da aprendizagem dindmica e ativa, é possivel
construir conhecimentos e habilidades para se desenvolverem como profissionais reflexivos e
investigativos, com capacidade de pensar a pratica docente, buscando sempre aperfeicoa-la. A formagao

do professor, aliada a sua valorizacdo, contribuira muito para a qualidade de ensino e, esta, esta
intrinsecamente relacionada a Educagdo Inclusiva.

Assim, a pesquisa teve como objetivo identificar a percepcdo dos professores que atuam na Educagio
Inclusiva de 12 ao 52 ano no Ensino Fundamental sobre a importancia da formacdo continuada no
desenvolvimento das competéncias necessarias para o bom desempenho de suas funcdes.

2.METODOLOGIA

A pesquisa segue a abordagem qualitativa que de acordo com Flick (2009), além da relevancia
educacional, ha relevancia social na utilizacdo desta metodologia. A sociedade atual apresenta constantes
mudangas num mundo globalizado, com o uso cada vez maior das tecnologias em todos os segmentos
sociais, o que favorece a oferta de informagdes.

0 lécus para o desenvolvimento desta pesquisa foi uma escola filantrdépica, com foro e sede na cidade de
Ipameri-GO. A sua criacdo se deu no dia 04 de setembro de 1968, e oficialmente, passando a gozar de
incentivos fiscais e imunidade tributaria para desenvolvimento de seu objeto educacional, conforme o
Diario Oficial do Municipio de Ipameri do dia 13/11/68, pagina 11.

A pesquisa se desenvolveu para dois distintos grupos de participantes. O primeiro, com a participagao de
professores de apoio e, o segundo grupo refere-se aos professores regentes. Em ambos os casos estdo
interagindo ha alguns anos na educagao basica, com atendimento educacional, por niveis e salas especiais,
dentro de uma instituigdo de ensino que ha uma década, trabalha com a Educacéo Inclusiva.

O instrumento usado foi um questionario misto com 09 questdes, elaboradas a partir do referencial
teodrico e do objetivo que norteia este estudo para se ter acesso as opinides das professoras pesquisadas
em relacdo a formagdo docente para inclusdo de alunos com deficiéncia.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Percebe-se que a caréncia de conhecimento por parte dos professores, frente as demandas instituidas em
sala de aula, em contato com alunos que detém todo um processo diferenciado de tratamento e
acolhimento, frente a diversidade escolar, é grande.
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Rodrigues (2008), ao buscar o porqué das professoras queixarem-se constantemente sobre a falta de
formacdo para dar aulas a criancas com deficiéncia, aborda uma questdo que trata da necessidade de
formacdo em servico. Segundo o autor, a gestdo de uma classe heterogénea exige que esta gestdo seja feita
com base numa permanente avaliacdo e reflexdo em grupo sobre as melhores estratégias a serem
desenvolvidas.

Portanto, o professor constréi na sua pratica um rol de conhecimentos que, integrados a formacgao inicial,
enriquece o seu trabalho; dai a importincia da existéncia de uma formag¢do continuada na qual a
experiéncia de sucesso e de fracasso sdo compartilhadas, configurando um momento de reflexdo
indispensavel a reorientacio da pratica.

A Educacdo é um processo e ndo se esgota num curso inicial, mas é constituida num campo dinamico,
heterogéneo, cujos paradigmas tedricos precisam ser sempre revistos de forma a manter um vinculo
efetivo com a realidade da escola. Para Novoa (1999) isso significa

[..] conceber a escola como um ambiente educativo, onde trabalhar e formar
ndo sejam atividades distintas, sendo a formag¢do encarada como um processo
permanente, integrado no dia-a-dia dos professores e das escolas, e nao como
uma funcdo que intervém a margem dos projetos profissionais e
organizacionais (p.29).

A formagdo continuada para No6voa (1992) é aquela centrada na investigacdo e na reflexdo. Nesta
perspectiva, a formagdo continuada tem, entre outros objetivos, propor novas metodologias e colocar os
profissionais a par das discussdes tedricas atuais, com a intencdo de contribuir para as mudancas que se
fazem necessarias para a melhoria da agdo pedagdgica na escola e, consequentemente, na educagio. E
certo que conhecer novas teorias faz parte do processo de construcdo profissional, mas nao bastam, se
estas ndo possibilitam ao professor relaciona-las ao seu conhecimento pratico construido no seu
cotidiano.

Cardoso (2004) também analisa esta questdo ao considerar que é urgente que se criem modalidades de
formacdo em servico, “as quais deveriam ser organizadas pelas proéprias instituicoes formadoras,
especialmente pelo sistema publico, de forma a garantir uma formag¢ao longitudinal em constante
atualizacao” (p. 61). Essa formacdo poderia dar-se de diferentes formas, mediante cursos, consultoria,
centros de estudos, encontros mensais de professores, além de alternativas que propiciem ao professor
desenvolver melhor seu trabalho.

Duas das participantes relataram que falta acompanhamento aos professores, depois de graduados.
Vejamos:

Eu acho que s6 a formagao inicial ndo da o respaldo necessario a tudo aquilo
que o professor vai encontrar, precisaria ai no minimo de um trabalho
continuado, pois essa formacdo é essencial, mas é basica, e ndo é suficiente.
(Prof2 04).

Para realizar um trabalho com mais dignidade é preciso ter uma educagdo
continuada, pois cada dia aparece novidade e o professor precisa preparar para
enfrenta-las. (Prof2 08).

E de suma importancia adequar o processo de formacdo dos professores a realidade que, atualmente, esta
voltada para inclusdo de alunos com deficiéncia, reorganizando o processo de formagio dos professores,
incluindo elementos que lhes permitam sentir-se preparados para incluir alunos com deficiéncia.

Os cursos de formacdo docente, segundo Névoa (1999), implicam em ir além do suporte tedrico. Devem
ser voltados, cada vez mais, para o professor como um ser unitario, constituido de trajetoria pessoal e
profissional e que precisa (re)construir-se diariamente, a fim de que consiga estabelecer uma boa relagdo
consigo e com os outros significativos, bem como melhor adaptar-se e atender as novas demandas sociais
e educacionais, dentre elas a educagdo de pessoas com deficiéncia.

Os cursos de formagdo continuada, feitos pelas professoras participantes da pesquisa, foram: Lingua
Brasileira de Sinais (uma professora); Educagio Inclusiva (sete professoras); Dislexia (uma professora);
Deficiéncia Intelectual (quatro professoras); Braille (uma professora); Educar na Diversidade (sete
professoras); Educacdo Especial (cinco professoras); e Atendimento Educacional Especializado (uma
professora).
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Considerando os cursos de formagao continuada apresentados e o nimero acentuado de professoras que
cursaram “Educar na Diversidade” e “Educacio Inclusiva” pode-se concluir o quio necessario se fazem,
pois de acordo com os relatos:

Hoje, na educacio basica do estado de Goias, todas as escolas sdo inclusivas, por
isso o professor precisa de um curso de formacdo adequado que ajudam a
desenvolver competéncia para trabalhar com alunos com e sem deficiéncia
numa sala de aula. (Prof2.09).

O professor vai ter sempre que estar estudando, se atualizando acerca dessas
questdes. Todos na escola tém que estar preparado para receber alunos com
deficiéncia e a formacgdo continuada dirigida a essa area é indispensavel. (Prof2
04).

As opinides das professoras participantes da pesquisa tornam-se importantes, verificando que muitas
consideram que os cursos feitos podem sim ajuda-las no desenvolvimento de seus trabalhos em sala de
aula, mesmo que estes tenham carga horaria insuficiente e retratem pouco da pratica escolar. Tais relatos
mostram que os participantes tém a concepg¢io de que dispdem de poucos conhecimentos sobre Educacio
Inclusiva, que necessitam de preparagio e que, para isso, precisam de apoio.

Segundo Alves (2009), todo o processo de formac¢ido continuada deve ser desenvolvido em sintonia com as
necessidades apresentadas pelos professores ja atuantes. Tais professores devem ser ouvidos,
especialmente em suas duvidas, ponto de partida para se tracar novas metas. Sendo assim, é preciso
oferecer oportunidades e crédito a capacidade destes profissionais de pesquisarem e de construir novos
conhecimentos.

As professoras de apoio ao considerarem os cursos por elas feitos, relatam, ainda, que a formacio
continuada torna-se facilitadora do convivio do aluno com deficiéncia no ensino-aprendizagem em
conjunto com ambos os professores e que é de extrema importancia o aprendizado em conjunto. Vejamos:

Cursos voltados para a educagdo Inclusiva em conjunto com o professor regente
ajuda ambos a pensarem na pratica pedagégica. Essa parceria é que noés
professores precisamos para desenvolver melhor o trabalho com o aluno com
deficiéncia dentro da sala de aula. (Prof2 01).

As discussdes em grupo funcionam como importante elemento para se refletir,
acatar, recusar praticas que acontecem no espago escolar (Prof2 10).

Os relatos sdo muito positivos porque demonstram que alguns participantes ja desenvolveram a
consciéncia de que precisam de apoio para ampliar seus conhecimentos sobre Educacio Inclusiva, e para
assumirem a responsabilidade que lhes cabe na preparagdo para atuacdo com inclusdo de aluno com
deficiéncia.

Conforme afirma Vitaliano (2010), os cursos de educagio continuada dirigidos aos professores atuantes
devem fugir da ideia de reciclagem, que apresentam conhecimentos acabados. Estes devem ser
substituidos por formas que levem o professor a refletir e a identificar as teorias que subsidiam suas
praticas.

O processo de formagido de um profissional como professor envolve, segundo N6voa (2000), diversas
relacdes que se desenvolvem ao longo do tempo, as quais explicitam o modo singular como ele age, reage e
interage em seus contextos. Ea construcdo de sua identidade, que evolui, se forma e se transforma desde
que o professor ingressa na carreira até o momento de sua aposentadoria.
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O conceito de formagao, neste sentido, é tomado ndo s6 como uma atividade de aprendizagem situada em
tempos e espacos limitados e precisos, mas também como agio vital de construgio de si proprio (NOVOA,
1999). Portanto, isso reforca a ideia de que a formagdo do professor ndo pode ser concebida como “algo
mais”, que se acrescenta ao trabalho diario, mas como parte deste. Sob este ponto de vista, o desafio ao se
pensar a formacgao de professores, consiste em:

Conceber a escola como um ambiente educativo, onde trabalhar e formar nao
sejam atividades distintas. A formacdo deve ser encarada como um processo
permanente, integrado no dia-a-dia dos professores e das escolas, e ndo como
uma funcdo que intervém a margem dos projetos profissionais e
organizacionais (NOVOA, 1999, p.29).

Nesse sentido, a formag¢do continuada é a maneira mais segura do professor evoluir em sua profissdo e
fazer frente a esses desafios. Quando adquire uma formagao que lhe proporciona a seguranca de saber, o
professor torna-se independente dos programas oficiais, ainda que se submeta a eles enquanto
profissional. A autonomia que o professor adquire diante de sua profissao e de seus colegas reflete em sua
pratica pedagogica, no sentido de proporcionar ao aluno oportunidades de crescimento pessoal e de
aprendizagem.

Quanto as professoras regentes, embora ndo tenham manifestado sobre cursos em conjunto com as
professoras de apoio, relataram que alguns cursos ensinam metodologia diferenciada e adequada a
realidade dos alunos e outros deixam a desejar, como se vé:

E importante para a minha formagdo enquanto professora como também
possibilita uma maior seguranca e preparo ao lidar com alunos com deficiéncia.
(Prof2 06).

Deixa um pouco a desejar. Leva a conhecer a teoria (conhecer as sindromes e
como elas surgem), mas é pobre em oferecer metodologias para aplicar em sala
de aula. Precisam ser mais extensos dando oportunidades de trocar
experiéncias com outros professores. Conhecer o trabalho que o outro
desenvolve para solucionar o problema dentro de sala é melhor que muita
teoria. (Prof2 09).

Perrenoud (2007) enfatiza que a formacdo de professores ainda é voltada, na maioria das vezes, para uma
escola idealizada; had uma valorizagdo da teoria em detrimento da atividade pratica do docente e pouco ou
inexistem disciplinas que envolvem conhecimento especifico na drea e o trabalho pedagdgico junto ao
aluno com deficiéncia.

A sequéncia de conhecimentos e discussbes priorizadas nesse eixo possibilitou as professoras uma
reflexdo sobre o seu papel enquanto docente frente a diversidade, bem como sobre aspectos histéricos e
relativos a atual politica de educagio inclusiva instituida no pais.

Diante de tal fato, Vitaliano (2010) argumenta que para se efetivar essa politica educacional, ha a
necessidade de um trabalho articulado entre diversos setores da sociedade e que o trabalho inclusivo no
ambito da escola, empreendido isoladamente, sem a contribuicdo de outros profissionais, dificilmente se
concretizara.

Sendo assim, e considerando a formacdo em servico, todo esse processo deve ser desenvolvido em
sintonia com as necessidades apresentadas pelos professores atuantes. Tais professores devem ser
ouvidos, especialmente suas davidas, suas angustias. Suas histérias ndo podem ser negadas. Elas se
constituem no ponto de partida para tragar novas metas. Para isso devem-se oferecer oportunidades e
crédito a capacidade destes profissionais de pesquisarem e de construirem novos conhecimentos.

Varios aspectos foram citados pelas professoras, tidos como pontos fortes nos cursos de formacio
continuada, como as atividades tedricas e praticas propostas, discussio sobre conteido e material
atualizados, participacdo de outros profissionais, entre outros. Destacaram, ainda, que um dos pontos
fortes dos cursos, de uma maneira geral, é o processo em si, em funcdo do envolvimento de todos, onde
podem expressar suas duvidas, suas angustias, suas necessidades e dificuldades, de modo que as trocas
em grupo possibilitem ndo sé uma reflexdo pessoal, mas, também profissional, acerca do papel da
instituicdo diante da inclusio escolar.
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4.CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa teve como finalidade identificar a percep¢ao dos professores, que atuam na Educacao Inclusiva,
em relagdo a importancia da formacdo continuada no desenvolvimento das competéncias necessarias para
uma boa atuacdo em sala de aula.

Foi constatado que a formacgdo continuada pode assumir grande importancia na formagao permanente do
professor, complementando e auxiliando seu desenvolvimento profissional e, principalmente, suprindo
deficiéncias da formacgao inicial em relagdo aos alunos com deficiéncia e a presenca destes em sala de aula.
Nesse sentido, a relevancia desses processos permite reconhecer que é necessario repensar a formacgao de
professores com base nos saberes e experiéncias das professoras visando a construir outros espagos e
meios de aprendizagem.

Esta constatacdo faz compreender que é necessaria também interacdo constante nos cursos de formacao
continuada entre o professor regente e o professor de apoio que possibilitam converter-se em discussoes
e pesquisas visando a atualizagdo dos contetidos aplicados em sala de aula, com a finalidade de atender
melhor as necessidades sentidas por ambos em relacdo aos seus alunos. Alguns relatos deixaram claro que
a formacdo é permanente, se faz de diversas formas e em diferentes lugares, isto é, a formacdo se faz
vivendo e discutindo.

Através da analise e interpretacdo dos dados foi possivel perceber que é de fundamental importancia que
os cursos de formagdo em servigo formem professores capazes de refletir sobre sua pratica pedagégica e
que os levem a compreender a importancia de uma Educag¢do Inclusiva, fazendo uso dos recursos
pedagoégicos que lhe forem disponibilizados a fim de possibilitar o desenvolvimento educacional dos
alunos com deficiéncia, modificando e adaptando os sistemas de apoio e o curriculo de acordo com as
necessidades deles.
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Capitulo 21

Validade social de um programa de mudanca de
atitudes sociais de alunos e professores em relagcdo a
inclusdo

Camila Mugnai Vieira

Sadao Omote

Resumo: A mensura¢do da validade social de uma intervencao, segundo os proprios
participantes, pode ser um recurso adicional a dar parametros da efetividade desta, pois
indica a aceitabilidade dos efeitos obtidos com a intervencdo. O presente capitulo refere-
se a um trabalho mais amplo, no qual professores foram capacitados para ministrar um
programa informativo aos seus alunos, visando a mudanca de atitudes sociais deles em
relacdo a inclusao. Participaram do estudo 61 professores do ciclo I do ensino
fundamental de duas escolas municipais de uma cidade do interior de Sao Paulo e 516
alunos destas escolas. Uma delas constituiu o grupo experimental (GE) e a outra o
controle (GC). Ambos passaram por pré e pds-testes, com aplicacdo de escalas para
mensuracdo de atitudes sociais em relagdo a inclusao. Os professores do GE e,
posteriormente, do GC, foram capacitados e ministraram aos seus estudantes um
programa informativo sobre deficiéncias e inclusdo voltado ao publico infantil, com
estratégias lddicas e pedagogicas diversas. Professores e alunos que participaram do
programa mudaram significativamente suas atitudes sociais em relagdo a inclusao, tendo
estas se tornado mais favoraveis. Apds a capacitacdo, os professores responderam a
‘Escala de Validade Social do Programa’, na qual indicaram seu aproveitamento e
aceitabilidade da intervencdo, com resultados também positivos. O instrumento
utilizado mostrou-se interessante para mensurar a validade social de uma intervencao
desta natureza, podendo ser adaptado em outros estudos e programas, como
instrumento de avaliacdo da satisfagcdo dos participantes, das potencialidades e possiveis
fragilidades da intervencao, servindo como norteadores para o aprimoramento destas.

Palavras-Chave: Educacio Inclusiva. Formacio de professores. Validade social.
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1.EDUCACAO INCLUSIVA E MUDANCAS NAS ATITUDES SOCIAIS

Os fundamentos da Educagdo Inclusiva precisam chegar aos cursos de formagio de professores. E
necessario propiciar conhecimento adequado, atitudes positivas e compromisso, fundamentados em
valores inclusivos (RODRIGUES; LIMARODRIGUES, 2011). As atitudes sociais dos professores afetam o
acolhimento, o suporte provido aos alunos com deficiéncia, assim como o convivio de toda a classe, sendo
pontos criticos para o sucesso da inclusiao (COOK, 2002).

A maioria dos estudos sobre atitudes sociais indicou que os professores sentem que lhes falta o preparo
adequado para atuar no ensino inclusivo e apontam, indubitavelmente, a necessidade de investimento na
sua formacdo inicial, assim como em capacitacbes em servigo (VITALINO, 2007). Também foram
realizadas pesquisas que avaliaram os efeitos de diferentes intervengdes que visaram modificar as
atitudes sociais de crian¢as em relacio a inclusido (BOER, 2012; FERREIRA, 1998).

0 diferencial de algumas pesquisas, como a de Gash (1993) e de Rocha e Carrara (2008), por exemplo, esta
no fato de enfocarem em suas interven¢des ndo os alunos isoladamente, mas o professor como via de
acesso ao alunado. Por meio da capacitacdo de professores, buscaram afetar as atitudes sociais dos
estudantes.

Salienta-se a importancia do rigor cientifico necessario a investigacdes dessa natureza, algo muitas vezes
negligenciado em relacdo aos estudos de campo sobre atitudes sociais, quando ndo sdo utilizados
instrumentos padronizados ou realizados delineamentos metodolégicos adequados, o que pode levar a
conclusoes superficiais e vagas, pautadas em meras inferéncias dos pesquisadores (OMOTE, 2003).

Garcia, Diaz e Rodriguez (2009) revisaram programas para mudangas de atitudes sociais em relagido a
pessoas com deficiéncia, em resumos publicados entre 1972 e 2009 em bases de dados especificas, e as
técnicas utilizadas em sua implementagdo e destacaram fragilidades metodolégicas em muitos trabalhos,
dentre elas, a falta de continuidade das pesquisas, restritas a um periodo de tempo muito curto, as técnicas
e os instrumentos de medida sem estudos prévios e a inadequacéo de varios desenhos experimentais.

A mensuragio da validade social de uma intervengio, segundo os prdprios participantes, pode ser um
recurso adicional a dar parametros da efetividade desta. De acordo com Kazdin (1977), a avaliacido da
validade social relaciona-se a aceitabilidade de programas de intervengao pelos sujeitos participantes. O
autor referiu-se mais a aplicabilidade do conceito que a andlise do comportamento, mas indicou elementos
importantes do objetivo desta mensuragio a serem considerados, como a verificacdo da importancia da
intervencdo para o ambiente natural dos sujeitos, sua satisfagio em participar do procedimento e a
aceitabilidade dos efeitos obtidos com a intervencio.

O presente trabalho faz andlise da validade social de um trabalho mais amplo, no qual professores foram
capacitados para ministrar um programa informativo aos seus alunos, visando a mudanca de atitudes
sociais destes em relagdo a inclusdo (VIEIRA, 2014).

2.DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Participaram do estudo 61 professores do ciclo I do ensino fundamental de duas escolas municipais de
uma cidade do interior de Sdo Paulo e 516 alunos destas escolas. Os professores e alunos de uma delas
constituiram o grupo experimental (GE) e os da outra o grupo controle (GC). Ambos os grupos passaram
por pré e postestes, nos quais foi aplicada aos professores a Escala Likert de Atitudes Sociais em relacdo a
Inclusdo (ELASI) e aos alunos, a Escala Infantil de Mensuragdo de Atitudes Sociais em relagdo a Inclusao.

Foi realizada uma interveng¢do com os professores do GE, capacitando-os a ministrar aos seus estudantes
um programa informativo sobre deficiéncias e inclusdo voltado ao publico infantil, no qual foram
utilizadas variadas estratégias pedagégicas e lddicas. Foram realizados sete encontros com os professores
no Horario de Estudo Coletivo, com duracdo de uma hora e meia cada e periodicidade quinzenal. Nas
semanas em que hdo ocorreram os encontros presenciais, os professores aplicaram aos seus estudantes
parte do programa informativo para a qual foram capacitados na semana anterior.

Apds a conclusdo dos trabalhos com os professores do GE, foi realizada a mesma capacitagio com os
professores do GC, que também ministraram o programa aos seus alunos. Concluidas todas as etapas de
capacitacdo dos professores do GC, realizou-se um pds-teste neste grupo e um follow up com os
professores do GE.
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Em ambos os grupos, metade dos professores respondeu a forma A da ELASI e a outra metade a forma B
no pré-teste. No pds-teste, a metade que havia respondido a forma A respondeu a forma B e vice-versa. O
GE passou por uma terceira avaliagao no follow up. Neste caso, cada professor respondeu a mesma forma
usada no pré-teste.

Apoés a realizacdo da capacitacdo com os professores tanto do GE quanto do GC foi aplicada a Escala de
Validade Social do Programa (EVSP), composta por 14 itens com afirmacdes sobre diferentes aspectos da
capacitacdo e do programa (aproveitamento destes para os professores e alunos, aplicabilidade do
conhecimento nas relacdes com pessoas com deficiéncias e varios pontos sobre as estratégias adotadas).
Cada item tinha cinco alternativas de concordancia, devendo ser assinalada apenas uma. As alternativas
eram graduadas de 1 a 5, sendo 1 para “discordo inteiramente”, 2 para “discordo mais ou menos”, 3 para
“nem concordo nem discordo”, 4 para “concordo mais ou menos” e 5 para “concordo inteiramente”. Esta
escala foi elaborada especificamente para este estudo, com base em instrumento similar de Aradjo (2011).
A EVSP é apresentada na integra ao final do capitulo.

Para fins de andlise de dados, foram calculados os escores de cada participante nas escalas de atitudes
sociais em relagdo a inclusdo, segundo procedimento estabelecido por Omote (2005), e realizadas
comparagdes entre os grupos nas diferentes etapas, a partir de provas estatisticas pertinentes.

Para a EVSP, também foram calculados escores individuais dos respondentes. Para cada um dos 14 itens,
foram atribuidas notas de acordo com as alternativas assinaladas, de 1 a 5, sendo 1 para “discordo
inteiramente”, até 5 para “concordo inteiramente”. No caso de o participante ter assinalado mais de uma
alternativa ou nenhuma, foi atribuido a nota 0. O escore total de cada participante poderia variar de 0 a 70,
sendo considerado maior o grau de validade social atribuida ao programa quanto maior for o escore do
sujeito.

3.VALIDADE SOCIAL DO PROGRAMA DE MUDANCAS DE ATITUDES

Os resultados obtidos indicam que a capacitacdo modificou nos professores as atitudes sociais em relacdo
a inclusio, tornando-as mais favoraveis. O procedimento realizado em um primeiro momento com o GE e
posteriormente com GC, como uma replicagio intradelineamento, fortaleceu a confiabilidade dos
resultados do experimento: os efeitos da capacitagdo obtidos com o GE foram confirmados no grupo GC,
em um diferente momento. Ademais, com o follow up, verificou-se que as mudangas observadas no GE logo
apos a sua intervencdo mantiveram-se depois de transcorridas 18 semanas. A capacitacdo consistia
também na aplicagio pelos professores do programa informativo a suas respectivas classes. As atitudes
sociais desses alunos em relacdo a inclusio foram mensuradas por meio de uma escala infantil antes e
depois dessa intervencdo. Os resultados indicam que o programa informativo aplicado pelos professores
aos seus estudantes produziu efeitos positivos nas atitudes sociais do alunado, tornando-as mais
favoraveis a inclusao.

0 foco deste capitulo sobre a avaliacdo pelos professores da validade social da intervencio realizada, por
meio dos resultados obtidos na EVSP. Para tal analise, foram reunidos os professores do GE e do GC,
totalizando 61 participantes.

Como esse instrumento foi elaborado especificamente para a presente pesquisa e foi utilizado sem a
devida validagdo, calculou-se o coeficiente Alfa de Cronbach, com o objetivo deavaliar a consisténcia
interna da escala, ou seja, avaliar a magnitude com que seus itens estdo correlacionados. O valor obtido do
coeficiente

Alfa de Cronbach foi 0,84, considerado na literatura como de alta confiabilidade (CORTINA, 1993).

Os escores da EVSP variaram de 49 a 70, com a mediana de 66. A titulo de medida de dispersdo, foram
calculados os quartis 1 e 3, tendo encontrado os valores 62 e 68, respectivamente.

Tabela 1 - Resultados da EVSP

Variacdo . Dispersao

(Min. - M4x.) et (Q1 - Q3)
GE n=38 49-70 63,5 59,3-68
GCn=23 57-70 68 65,5-69

REUNIDOS n= 61 49-70 66 62-68
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Considerando os escores da EVSP, pode ser revelador verificar a razdo da variagdo nessa avaliacdo, se
todos os professores foram submetidos a um mesmo programa de capacitacdo sob condi¢des controladas.
Uma possibilidade plausivel poderia ser alguma relacio entre a percep¢do da validade social do programa
e as atitudes sociais em relacdo a inclusio. Para verificar essa possibilidade, foram reunidos o GE e 0 GC e
calculada a mediana dos escores da ELASI obtidos no pré-teste e a mediana dos escores da EVSP. Foi feita
a particdo do grupo em quatro subgrupos em funcdo dessas duas medianas, constituindo uma tabela de
contingéncia 2x2.

Observou-se neste cruzamento de dados que, dentre os professores que estavam no grupo de escores de
atitudes sociais abaixo da mediana no pré-teste, 54,5% apresentaram escores na EVSP abaixo da mediana,
ou seja, avaliaram o programa menos positivamente e 45,5% avaliaram o programa mais positivamente. Ja
no grupo de professores com atitudes mais favoraveis no pré-teste, 52,2% avaliou o programa mais
positivamente, enquanto 47,8% ficaram no grupo abaixo da mediana na EVSP. Embora seja observada
certa tendéncia de os professores com atitudes sociais mais positivas avaliarem o programa mais
positivamente e os professores com atitudes menos favoraveis avaliarem menos positivamente, esta
diferenca ndo é estatisticamente significante. Conclui-se que a avaliagdo da validade social do programa
pelos professores ndo esta relacionada as suas atitudes sociais em relacdo a inclusio.

Tabela 2 - EVSP e atitudes sociais dos professores no pré-teste
Abaixo mediana | Acima mediana

ELASI no pré ELASI no pré
EVSP abaixo da mediana 12 (54,5%) 11 (47,8%) 23 (51,1%)
EVSP acima da mediana 10 (45,5%) 12 (52,2%) 22 (48,9%)
TOTAL 22 (100%) 23 (100%) 45 (100%)

Outro cruzamento realizado referiu-se aos escores de validade social e as mudancas nas atitudes sociais
dos professores, partindo do seguinte questionamento: aqueles que avaliaram o programa mais
positivamente foram também aqueles que modificaram suas atitudes?

Para o cruzamento, dividiu-se os professores em dois grupos, um com escores acima e outro com escores
abaixo da mediana na escala de validade social. Esses grupos foram comparados em relagdo a terem
apresentado mudangas positivas em suas atitudes sociais apds a capacitagdo ou nao.

Compararam-se o grupo com mudancas positivas e o grupo sem mudancas positivas com relacdo aos
escores destes grupos medidos na EVSP. Essa comparacido deu-se por meio da Prova de Fisher. A Tabela
13 ilustra os resultados deste cruzamento.

Neste cruzamento de dados, observa-se que dentre os professores que ndo apresentaram mudancas
positivas com o programa, metade (50%) apresentou escores na EVSP abaixo da mediana, ou seja, 10
docentes avaliaram o programa menos positivamente e a outra metade (50%) avaliou o programa mais
positivamente. J4 no grupo de professores com mudancas positivas em suas atitudes sociais apds o
programa, 56,2% avaliaram o programa mais positivamente, enquanto 43,8% ficaram no grupo abaixo da
mediana na EVSP.

Tabela 3 - EVSP e mudancas nas atitudes sociais dos professores
Sem mudancas Com mudangas

positivas positivas
EVSP abaixo da mediana 10 (50%) 14 (43,8%) 24 (46,2%)
EVSP acima da mediana 10 (50%) 18 (56,2%) 28 (53,8%)
TOTAL 20 (100%) 32 (100%) 52 (100%)

A diferenca entre os grupos ndo se mostrou significante (p=0,78), ou seja, os professores avaliaram o
programa como mais ou menos positivo, independentemente de suas atitudes sociais terem sido
modificadas por ele. Assim, é possivel concluir que mesmo com resultados mais ou menos efetivos nas @
mudancas de suas atitudes sociais, o programa teve sua validade reconhecida pelos professores.
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4.CONCLUSOES

Independentemente dos resultados finais observados na modificacdo das atitudes sociais docente, os
professores valorizaram a capacitacdo em seus varios ambitos. Talvez mesmo aqueles que nio tiveram
suas atitudes sociais alteradas pelo programa, conseguiram visualizar seu potencial. Alguns dos conceitos
trabalhados e das estratégias propostas, embora nio tenham sido suficientes para modificar suas atitudes,
talvez tenham sido aproveitados, pois fizeram com que sua percepc¢do da proposta fosse positiva.

Esses dados indicam que mesmo dentre aqueles com atitudes sociais mais desfavoraveis em relacdo a
inclusdo inicialmente, houve certa receptividade da capacitagdo. O programa ndo foi alvo de criticas
negativas e parece haver aceitacdo das intervenc¢des desta natureza por parte dos professores. Talvez
devam ser pensadas estratégias diversificadas, um periodo diferente de intervencado, duracdo e intervalos
entre os encontros, etc, para que a efetividade do programa no que tange as mudancas de atitudes sociais
em relacdo a inclusdo alcance todos os sujeitos. De todo modo, a validagdo social indica abertura destes
professores a propostas desta natureza, independentemente de suas atitudes sociais.

A EVSP mostrou-se um instrumento interessante para mensurar a validade social de uma intervencio
desta natureza, podendo ser adaptado em outros estudos e programas, como instrumento de avaliacdo da
satisfacdo dos participantes, um recurso adicional para dar parametros da efetividade destes, suas
potencialidades e possiveis fragilidades. Os dados coletados por escalas de validade social como esta
podem servir como norteadores para o aprimoramento de diversas intervenc¢des.
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ESCALA DE VALIDADE SOCIAL DO PROGRAMA (EVSP)

IDENTIFICACAO:

Nome:

Escola:

No quadro a seguir sdo apresentadas afirma¢des sobre o programa de capacitagdo do qual vocé participou.
Para cada item, assinale com um X apenas uma das alternativas de 1 a 5, que correspondem a seguinte

legenda:
1. Discordo inteiramente
2. Discordo mais ou menos
3. Nem concordo nem discordo
4, Concordo mais ou menos
5. Concordo inteiramente

ITENS 213 4|5
1. Com esse programa, aprendi conceitos importantes sobre deficiéncias e inclusio
2. Apds os encontros, eu irei me relacionar melhor com pessoas com deficiéncias
3. Com o programa, meus alunos aprenderam conceitos importantes sobre o tema
deficiéncias e inclusdo
4. Apds o programa, acredito que meus alunos irdo relacionar-se melhor com pessoas com
deficiéncias
5. Os temas abordados nos encontros foram interessantes
6. A estratégia de exposicdo dialogada na capacitagdo dos professores foi eficaz
7. Os emails enviados com os slides e impressos sobre os encontros auxiliaram o trabalho
8. As estratégias propostas para cada encontro com os estudantes foram interessantes
(videos, livros, fantoches, jogos etc)
9. Eu pretendo utilizar as propostas deste programa com outros alunos, nos préximos
anos
10. O que eu aprendi nesse programa pode ser aproveitado em outros contextos no qual a
tematica da diversidade é importante
11. Esse programa pode contribuir para o processo de inclusio nas escolas
12. Esse programa estimulou o meu interesse em aprender mais sobre as deficiéncias e a
inclusdo
13. Eu indicaria esse programa para outros colegas professores

14. Eu queria que este programa de capacitacdo tivesse continuidade na minha escola
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Especializacio em LATO-SENSU LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAS - FIBRA, Brasil./
Graduacao em Letras - Lingua Portuguesa - UFPA, Brasil.

AMANDA MICHELINE DE AMADOR LUCENA

Possui Licenciatura e bacharelado em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Estadual da Paraiba
(2002), mestrado em Engenharia Agricola pela Universidade Federal da Paraiba (2004), doutorado
em Recursos Naturais pela UFCG. Entre 2010 e 2015 desenvolveu o poés-doutorado em
Fitomelhoramento (Embrapa Algodao/CNPq) com parte da pesquisa desenvolvida na Texas Tech
University (EUA). Graduada em Pedagogia e atua como docente e orientadora na area de educagao.

ANA CRISTINA SILVA DAXENBERGER

Doutora em Educacgdo Escolar pela Unesp Julio de Mesquita; Mestre em Educagdo pela UMESP,
Pedagoga pelo Centro Universitario Fundagcdo Santo André. Possui Especializagio em Educacdo a
Distancia e Psicopedagogia. Professora Associada da Universidade Federal da Paraiba. Assessora
do Comité de Inclusio e Acessibilidade, membro do NEABI, Nucleo de Estudos Afrobrasileiros da
UFPB. Professora da UAB/UFPB, do curso Letras Libras. Pesquisa e Extensionista na area de
inclusdo e estudos étnico-raciais. Ja publicou varios artigos na area de inclusdo e estudos étnico-
raciais.

ARETHA FEITOSA DE ARAUJO

Enfermeira. Doutoranda em Cuidados Clinicos em Enfermagem e Satde pela Universidade Estadual
do Ceara. Docente da Faculdade de Juazeiro do Norte. Integrante do Grupo de Pesquisa: Politicas,
Saberes e Praticas em Enfermagem e Satude Coletiva (UECE/CNPq): Linha de Pesquisa: Cuidado
Clinico e Educativo de Enfermagem e Satde, Juventudes, Géneros, Sexualidades, Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacdo em Saude. Mobilizadora Pedagogica da Web Radio AJIR:
projeto de Pesquisa, Ensino e Extensdo.
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BRENDA SANTOS DA SILVA

Técnico em Comércio Exterior; Graduada em Pedagogia. Estagidria na Escola Sesc. Bolsista na
UNIFAP. Minicursos na area da Educagao

CAMILA MUGNAI VIEIRA

Docente da Disciplina de Psicologia e do Programa de Pds-graduacao Mestrado Profissional Ensino
em Saude da Faculdade de Medicina de Marilia (Famema). Doutora em Educacgéo pela Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” - UNESP - Campus de Marilia.

CAROLINA SILVA GOMES DE SOUSA

Professora de Educacdo Infantil no Colégio Pedro II, formada em Pedagogia pela Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UER]), Bacharel em Letras pela Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ) e Especialista em Educacdo Infantil pela AVM - Universidade Candido Mendes. Integrante
do Ntcleo de Estudos e Pesquisa em Linguagem, Infancia e Filosofia (NEPLIF/CP2) e do Grupo de
Estudos em Educacdo Infantil e Literatura do Colégio Pedro II. Atualmente cursa o mestrado em
Educacao pela Universidade Federal Fluminense (UFF), desenvolvendo a pesquisa “Criancas e suas
territorialidades: Um estudo sobre as formas que as criangas especializam a vida” e integra o
Grupo de Pesquisas e Estudos em Geografia da Infancia - GRUPEGI (CNPq/UFF-UFJF). Atuou com
professora de Educacdo Infantil na rede municipal de ensino do Rio de Janeiro (2014 - 2017) e
esteve professora supervisora do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
Pedagogia com énfase na Educacdo Infantil da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]) no
ano de 2018.

CHRISTIANE VALESKA ARAUJO COSTA LIMA

Possui graduagdo em Servico Social pela Universidade Federal do Maranhdo (1997). Mestra em
Educacdo (Universidade Federal do Ceard). Atualmente trabalha como Professora Universitaria.
Tem experiéncia na area de Servico Social, com énfase na area de Educacdo e Saude.
Especializacées em Psicopedagogia (2005) e em Estratégia de Saude da Familia (2008). Realiza
palestras motivacionais e de relacionamento interpessoal em empresas.Também atua
profissionalmente nas seguintes areas : Desenvolvimento de Projetos nas areas de Servico Social e
Educacao Inclusiva.

CINTIA TAVARES FERREIRA

Atualmente é Coordenadora do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNE) na Educagao Infantil do Centro de Referéncia em Educagdo Infantil Realengo (CREIR) -
Colégio Pedro II. Atuou como Professora de Educacdo Infantil (PEI) na Rede Municipal do Rio de
Janeiro. Mestranda em Educacdo - PPGE/UFR]. Integrante do Grupo de Estudos e Pesquisas Sobre
Surdez (GEPeSS) / UFR]J/DGP/CNPq. Graduacdo em Pedagogia - UER] (2013). Especialista em
Psicopedagogia na AVM - Faculdade Integrada (2014). Especialista em Educacdo Infantil - Colégio
Pedro II (2016). Tem experiéncia na area de Educagdo, com énfase em Educacdo Infantil e
Educacao Especial.

DANILZA DE SOUZA TEIXEIRA

Professora da Universidade Federal do Amazonas.

DR. CLEVERTON JOSE DE SOUZA FARIAS

Possui graduagdo em Licenciatura Plena Em Educagdo Fisica (1997) e especializagdo em
Psicopedagogia (2006) pela Universidade Federal do Amazonas (1997), mestrado em Educagdo
Fisica pela Universidade de Sdo Paulo (2004), doutorado em Educacio Fisica pela Universidade de
Sdo Paulo (2011) e poés-doutorado em Educacido Fisica pela Universidade de Pernambuco.
Atualmente é professor da Universidade Federal do Amazonas. Tem experiéncia na area de
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Educacao Fisica, com énfase em Educacido Fisica, atuando principalmente nos seguintes temas:
crianga, atividades motoras, coordenagdo motora, atividade fisica, educagdo e transtorno do
desenvolvimento da coordenacgao.

ELIANA LOURENCO DE SOUZA

Graduanda em Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade Estadual da Paraiba - UEPB,
Campus I, Campina Grande-PB

ERIVAN ALVES DOS SANTOS

Professor da educagdo basica, graduado em Pedagogia pela Universidade Federal da Paraiba
(UFPB). Tem experiéncia na area de Educagdo, com énfase na alfabetizacdo e letramento em
turmas dos anos iniciais 12 e 22 ano do Ensino Fundamental. Atualmente, atua como professor em
uma turma multisseriada do 12 e 22 ano, em uma escola zona rural do Municipio de Goiana - PE.
Esta concluindo o curso de especializagdo de Psicopedagogia Institucional no Centro Integrado de
Tecnologia e Pesquisa (CINTEP). Interessa-se por alfabetizacdo e letramento no ciclo de
alfabetizagdo, educacgio inclusiva, formacdo de professores na perspectiva da educagdo inclusiva,
educacao especial, inclusao da pessoa com deficiéncia, adequagdo curricular, ensino colaborativo
na perspectiva da educagio inclusiva, Atendimento Educacional Especializado (AEE).

FERNANDO STYVISON TOME DA SILVA

Licenciado em Educacio Fisica Graduado pela Universidade Paulista- UNIP. Professor efetivo na
Secretaria de Educacdo do Estado do Amazonas- SEDUC

GIOVANNE SILVA BERGER TONOLI

Graduada em Pedagogia; Especialista em Psicopedagogia Clinico Institucional; Especialista em
Administracdo Escolar; Especialista em Politicas Publicas, area de concentracao Educacdo Especial;
Mestre em Educacgio;

IRINEUSA MARIA FERREIRA

Especialista em Educacio de Jovens e Adultos com énfase na Economia Solidaria pela Universidade
Federal de de Campina Grande-CDSA - Campus/Sumé/PB. Professora da Escola Estadual Prof. José
Gongalves de Queiroz/Sumé/PB

I1ZA SIMONE RODRIGUES DE SOUSA

Graduagdo em Licenciatura Matematica pela AESA- Autarquia de Ensino Superior de Arcoverde (
2010), Especialista em matematica pela FABEJA (2010) - Faculdade de Formacgao de Professores de
Belo Jardim-PE, Estudante de Pedagogia pela UNIASSELVI- Faculdade Leonardo da Vinci,
Estudante de Psicopedagogia Institucional pela FBJ- Faculdade de Belo Jardim. Professora efetiva
da rede municipal de ensino de Pedra-PE desde 2007, Professora efetiva da rede municipal de Belo
Jardim desde 2007. Atualmente exercendo a fun¢ao de Gestora Escolar.

IZAURA MARIA DE ANDRADE DA SILVA

Possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade Federal da Paraiba (1992), mestrado em
Educagdo pela Universidade Federal da Paraiba (2001) e doutorado em Educagdo pela
Universidade Federal de Minas Gerais (2011). Atualmente é professor titular da Universidade
Federal da Paraiba. Tem experiéncia na area de Educacgdo, com énfase em Educacdo e Movimentos
Sociais, atuando principalmente nos seguintes temas: educacao inclusiva, educagdo profissional;,
educacao especial, inclusdo da pessoa com deficiéncia.
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JADSON JUSTI

Professor da Universidade Federal do Amazonas.

JOANA DARC MARTINS TORRES

Enfermeira. Mestre em Cuidados Clinicos em Enfermagem e Satide pela Universidade Estadual do
Ceara (UECE). Atuacdo profissional na Atencdo Primaria em Sadde, pesquisa com énfase em
Enfermagem em Sadde Mental com foco na Saide Mental e Coletiva, sadde da familia, satide da
mulher, saide de criangca e adolescentes e tecnologias em saude. Colaboradora na Linha de
Pesquisa: Cuidado Clinico e Educativo de Enfermagem e Saude, Juventudes, Géneros, Sexualidades,
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo em Saude. Participa do Projeto de Pesquisa,
Ensino e Extensao: Web Radio AJIR.

JOSIENE MACEDO DA SILVA

Licenciada em Letras Libras pela Universidade Federal da Paraiba, curso UaB/EAD. Cursando
especializacdo em Libras. Tradutora Intérprete de Libras. Membro da Associagdo de Surdos de
Pombal. Instrutora de Libras e intérprete na rede municipal de Pombal/PB.

JUCINARA FERREIRA ALVES

Graduanda em Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade Estadual da Paraiba - UEPB,
Campus I, Campina Grande-PB

KARLLA DA CONCEICAO BEZERRA BRITO VERAS

Enfermeira. Doutoranda do Programa de P6s- Graduacgdo de Cuidados Clinicos em Enfermagem e
Satde e Mestre em Ensino na Saude pela UECE. Especialista em Obstetricia pela Faculdade
Metropolitana de Fortaleza. Graduada em Enfermagem pela Universidade de Fortaleza. Integrante
do Grupo de Pesquisa: Politicas, Saberes e Praticas em Enfermagem e Satde Coletiva
(UECE/CNPq): Linha de Pesquisa: Cuidado Clinico e Educativo de Enfermagem e Satde,
Juventudes, Géneros, Sexualidades, Tecnologias Digitais da Informac¢ao e Comunicagdo em Saude.
Mobilizadora Pedagogica da Web Radio AJIR: projeto de Pesquisa, Ensino e Extensao.

KELLY DANIELLY PEREIRA BISPO FELIPE

Licenciada Plena em Pedagogia pela Universidade Estadual do Piaui (UESPI). Habilitada para atuar
como Professora da Educacdo Infantil, Séries Iniciais do Ensino Fundamental, Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) e Gestdo do Trabalho Pedagogico. Especialista em Lingua Brasileira de Sinais -
(LIBRAS) pela Faculdade Educacional da Lapa - (FAEL). Atualmente servidora da Universidade
Federal do Pard - UFPA (atuagdo como pedagoga no Instituto de Ciéncias Bioldgicas - ICB).
Especializagdo em Lingua Brasileira de Sinais- LIBRAS. Faculdade Educacional da Lapa, FAEL, Lapa,
Brasil. Graduagdo em Pedagogia. Universidade Estadual do Piaui, UESPI, Teresina, Brasil. Vinculo:
Professor Visitante.

KEYLLA ALEXSANDRA COELHO SOUZA

Graduada em Licenciatura Plena em Letras com habilitacdo em lingua Inglesa pela FABEJA
(Faculdade de Formacdo de Professores de Belo Jardim), Especialista em Gestdo de Recursos
Humanos pela UPE (Universidade de Pernambuco), especialista em Gestdo Escolar pela UFPE
(Universidade Federal de Pernambuco), atualmente cursa especializagdo em Coordenacdo Escolar
Pela FB] (Faculdade de Belo Jardim), professora efetiva da Rede Municipal de Ensino do Belo
Jardim desde 1997, ao longo desses anos de atividade profissional exerceu as fungdes de
Coordenadora Pedagégica, Coordenadora das disciplinas de lingua inglesa e portuguesa, Gestora
Escolar, além de exercer a fung¢io de professora.
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KIARA DE SOUSA BATISTA DE QUEIROZ

Graduada em Letras Lingua Portuguesa pela Universidade Estadual da Paraiba-Campus
Monteiro/PB. Professora da Escola Estadual Prof. José Gongalves de Queiroz/Sumé/PB

LANA CAROL DE SOUSA MARTINS

Especialista em Libras: interpretagao, tradugao e ensino pelo Centro Universitario 7 de setembro
(2017). Formacao profissional como Intérprete de LIBRAS pela associagdo de Pais e Amigos do
Deficiente Auditivo - APADA (2012). Atuagdo como Tradutora e Intérprete de LIBRAS em eventos,
palestras, escolas de nivel fundamental e médio e universidade em graduacio e doutorado. Atua na
Universidade de Fortaleza.

LEANDRO DA SILVA LUNZ

Graduagdo em Histdria - Faculdade de Ciéncias e Letras Madre Gertrudes de Sido José - ES.
Especialista em Histdria do Brasil - Universidade Presidente Antonio Carlos - MG. Especialista em
Gestdo Escolar - Universidade Federal do Espirito Santo - ES. Especialista em Gestdo Publica
Municipal - Instituto Federal do Espirito Santo - ES. Mestre em Historia Social das Relagoes
Politicas - Universidade Federal do Espirito Santo - ES

LETICIA CAVALCANTE MORAIS

Mestranda em Educacdo pelo Programa de P6s-Graduagido em Educagdo - PPGE da Universidade
Federal do Amazonas - UFAM com vinculo a Linha de Pesquisa 4: Educacio Especial e Inclusdo no
Contexto Amazonico. Licenciada em Educacdo Fisica, pela Universidade Federal do Amazonas -
UFAM. Especialista em Educagdo Fisica Escolar pelo Instituo Educacional LIDER. Atua como
professora voluntaria da Faculdade de Educacdo Fisica e Fisioterapia - FEFF/UFAM no Programa
de Danga, Atividades Circenses e Ginastica - PRODAGIN. Integrante do Grupo de Estudos em
Comportamento Motor Humano (LECOMH) da Faculdade de Educagdo Fisica e Fisioterapia/FEFF -
UFAM. ORCID: https://orcid.org/0000-0001-6449-7042

LILIANE AFONSO DE OLIVEIRA

Doutoranda do Programa de Pos-Graduagio em Comunica¢do, Linguagens e Cultura da
Universidade da Amazonia. Mestra em Comunicacgdo, Linguagens e Cultura, pelo Ntcleo de Estudos
e Pesquisas em Educacdo da Universidade da Amazonia (UNAMA/2012); Especialista em Traducdo
e Interpretacdo de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) (Ipiranga/2015); Graduada em Letras
(UNAMA/2009). Professora Titular da Universidade Federal Rural da Amazonia (UFRA) na area:
Letras / LIBRAS, Carreira do Magistério Superior, Classe A, Assistente - A I, com Dedicacao
Exclusiva onde atua também na Graduagio na area de Lingua Portuguesa, Comunicacdo Oral e
Escrita. Coordenadora Institucional do Programa de Formacdo de Professores (Parfor) na UFRA.
Coordenadora do Curso de Licenciatura em Letras Libras d Universidade Federal Rural da
Amazonia. Vice Coordenadora do Curso de Licenciatura em Letras Portugués da Universidade
Federal Rural da Amazonia. Ja atuou como Professor-Formador I do Plano Nacional de Formagao
dos Professores da Educacdo Basica - PARFOR/CAPES em Pedagogia e Letras-Libras (UFRA).
Ministra Cursos, Oficinas, Palestras e Treinamento na area de LIBRAS, Linguagem Verbal (pessoal e
empresarial). Possui experiéncia nas areas de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), Educacdo
Inclusiva, Educacdo Especial, Violéncia nas Escolas, Lingua Portuguesa, Linguistica, Analise do
Discurso, Comunicacdo Oral e Escrita, Sociolinguistica e Multiculturalismo. Integra o Grupo de
Pesquisa GEDAI (Grupo de Estudos, Media¢des e Discursos com Sociedades Amazonicas) da
Universidade Federal do Pard e o Grupo de Pesquisa Mediag¢des, Discursos e Sociedades
Amazdnicas da Universidade da Amazonia. E autora do livro “Discursos da midia impressa sobre a
violéncia nas escolas publicas: corpo, identidade e regimes de verdade em Belém do Para”.
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LUCIO FERNANDES FERREIRA

Doutor em Ciéncias, area de concentracdo Biodindmica do Movimento Humano, Professor da
Universidade Federal do Amazonas. E lider do grupo de estudos em Comportamento Motor
Humano (LECOMH) da Faculdade de Educagao Fisica e Fisioterapia/FEFF na Universidade Federal
do Amazonas / UFAM. ORCID: https://orcid.org/000-0002-1193-6029 .

MARCIA LOPES LEAL DANTAS

Doutora em Ciéncias da Educagdo, da Universidade Columbia (2019), Mestra em Ciéncias da
Educacdo, da Universidade Iberoamericana.(2016) - Revalidagio do diploma de Mestra em
Educacao pela Universidade Federal do Rio de Janeiro. (2017) Especialista em Lingua Portuguesa
(2003). Graduagdo em Letras - Licenciatura em Portugués e Espanhol pela Universidade Castelo
Branco (2012), Licenciatura em Lingua Portuguesa, Literaturas e Semidtica (2001), Bacharel em
Comunicagdo Social na Universidade Gama Filho (1994). Professora do Ensino Fundamental II do
Municipio do Rio de Janeiro.

MARCIA VERONICA COSTA MIRANDA

Possui graduacdo em Técnico Em Nivel Superior Em Processamento de Dados pela Universidade
Federal da Paraiba (1985), hoje intitulado Sistemas de Informagdes, mestrado em Ciéncia da
Computacdo pela Universidade Federal da Paraiba (1996) e doutorado em Doutorado em
Engenharia Elétrica pela Universidade Federal de Campina Grande (2003). Atualmente, é
professora associado da Universidade Federal da Paraiba. Tem experiéncia na drea de Engenharia
Elétrica, com énfase em Engenharia da Computagao, atuando principalmente nos seguintes temas:
Tecnologia da Informagdo e Comunicagido, Educagdo, Inclusdo social, Informatica e inclusao digital.
Desenvolve e executa diversos projetos na area de extensdo universitaria, notadamente Extensdo
rural, com tematica na Educacao e Incluséo social e digital.

MARCILENE PINHEIRO SARDO

Formada em Filosofia e Pedagogia; Especialista em Metodologia do Ensino de Filosofia e
Sociologia; Especialista em Educagdo Especial Inclusiva; Bolsista na Universidade Federal do
Amapa; Estagiaria na UNIP; Residente Pedagdgica na Escola Estadual José de Anchieta; Atualmente
cuidadora escolar no Estado do Amapa.

MARIA DE LOURDES VAZ JORDAO

Possui graduacdo em Histéria pela Universidade Estadual de Goias (2001) e Graduagdo em
Pedagogia pela Universidade Paulista - UNIP (2019). Especialista em Métodos e Técnicas de Ensino
pela Universidade Salgado de Oliveira - UNIVERSO (2003) e Psicopedagogia Institucional pelo
Centro Universitario Bardo de Maua (2013). Mestre em Ciéncias da Educacdo pela Universidade
Evangélica do Paraguai (2012).

MARIA JOSE DA SILVA BERNARDO

Graduada em Letras Lingua Portuguesa pela Universidade Estadual da Paraiba-Campus
Monteiro/PB. Professora da Escola Estadual Prof. José Gongalves de Queiroz/Sumé/PB e Cursando
Especializacdo em Educacao Especial na modalidade EAD pela UNINASSAU pélo Campina Grande-
PB.

MARIA LUIZA MEINBERG CASTRO

Formada do Magistério do Curso Normal pelo Instituto Madre Mazzarello (2015). Graduada do
Curso de Pedagogia da Universidade Presbiteriana Mackenzie-UPM, campus Higiendpolis (2019).
Por ter apresentado o trabalho de conclusio de curso: " TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENGCAO E
HIPERATIVIDADE: PRATICAS DOCENTES NO ENSINO FUNDAMENTAL I". Atualmente, é professora
da Educacgdo Infantil em uma escola particular de Sdo Paulo. Apresentou o respectivo trabalho, na
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modalidade de Comunicagdo Oral, no VI CONEDU- "VI Congresso Nacional de Educagdo- Avaliagdo:
Processos e Politica”, em Fortaleza (CE).

MARILENE CALDERARO MUNGUBA

Mestre em Educacdo Especial pela Universidade Estadual do Ceara UECE. Doutora em Ciéncias da
Saude pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte UFRN. Estagio de Pés-doutorado no
Departamento de Terapia Ocupacional da Universidade Federal de Sao Carlos / METUIA na area de
Terapia Ocupacional Social. Professora da Universidade Federal do Ceara UFC. Lider do Grupo de
Pesquisa Educacdo para as diferencas e os estudos surdos na perspectiva interdisciplinar - UFC.

MARINILDA FRANCISCA DE LIMA FREITAS

Graduada em Pedagogia pela Universidade Luterana do Brasil (2011), Especializacio em
Psicopedagogia Institucional pela Universidade Candido Mendes( 2013), Professora efetiva da rede
municipal de Belo Jardim desde 2007. Atualmente coordena de ensino EAD -UNIASSELVI

MARTA VERONICA DA SILVA ALMEIDA

Graduada em Licenciatura em Letras pela FABE]JA- Faculdade de Formacao de Professores de Belo
Jardim-PE( ), especialista em PSICOPEDAGOGIA INSTITUCIONAL- CESAC- Instituto Superior de
Educacao Santa Cruz-ISED. Estudante de Pedagogia pela FBJ- Faculdade de Belo Jardim. Professora
Efetiva da rede municipal de Belo Jardim desde 2007.

RAIMUNDO AUGUSTO MARTINS TORRES

Doutor em Educacido Brasileira e Mestre em Enfermagem pela Universidade Federal do Ceara
(UFC). Enfermeiro docente e pesquisador do curso de graduagdo em Enfermagem e do Programa
de Pds-Graduacgdo Cuidados Clinicos em Enfermagem e Saude da Universidade Estadual do Ceara
(UECE). Lider do Grupo de Pesquisa: Politicas, Saberes e Praticas em Enfermagem e Satude Coletiva
(UECE/CNPq). Pesquisa sobre Cuidado Clinico e Educativo de Enfermagem e Satde, Juventudes,
Géneros, Sexualidades, Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo em Sadde. Coordenador
da Web Radio AJIR: projeto de Pesquisa, Ensino e Extensao.

RUAN DOS SANTOS SILVA

Engenheiro Agronomo, formado pela Universidade Federal da Paraiba, Campus II, 2015. Mestre em
Ciéncias Agrarias pela Universidade Estadual da Paraiba, Campus [, 2019. Doutorando em
Agronomia pela Universidade Federal da Paraiba, Campus II. Tem experiéncia na area de Extensao
Rural, Educacdo Especial e Melhoramento Genético de Plantas, atuando principalmente nos
seguintes temas: Informatica e Inclusdo Digital/Social no Meio Rural; Fisica, Morfologia do Solo e
Classificagdo de Solos; Melhoramento Genético do Algodoeiro herbaceo (Gossypium hirsutum L.).

SABRINA MARTINS ALVES

Graduagdo em Enfermagem pela Universidade Estadual do Ceara. Mestranda em Ciéncias da Saude
pela Faculdade de Medicina do ABC- FMABC. Docente da Faculdade Juazeiro do Norte. Enfermeira
cooperada do Servico de Atendimento Mo6vel de Urgéncia - Ceara. Mobilizadora Pedagégica da Web
Radio AJIR: projeto de Pesquisa, Ensino e Extensao.

SADAO OMOTE

Professor Adjunto do Programa de Poés-Graduacio em Educacdo da Faculdade de Filosofia e
Ciéncias, Universidade Estadual Paulista “Jilio de Mesquita Filho” - UNESP - Campus de Marilia.
Livre-docente em Educacgido Especial.
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SAMIA DARCILA BARROS MAIA

Graduada em Licenciatura Plena em Pedagogia pelo Centro Universitario do Norte. Especialista em
Metodologia do Ensino Superior pela Universidade Nilton Lins. Professora Efetiva na Secretaria
Estadual de Educagdo do Amazonas - SEDUC/AM. Mestranda do Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdao da Universidade Federal do Amazonas - UFAM na Linha de Pesquisa 4 (Educagdo
Especial e Inclusiva no Co texto Amazonico). Integrante do Grupo de Estudos em Comportamento
Motor Humano (LECOMH) da Faculdade de Educacio Fisica e Fisioterapia/FEFF. Tenho como
objeto de estudo a Percepcdo Docente e o Transtorno do Desenvolvimento da Coordenacdo( TDC).
https://orcid.org/0000-0003-0863-1432 e-mail: samia.darcila@gmail.com .

SAMUEL RAMALHO TORRES MAIA

Graduado em Enfermagem e Especialista em Gestao, Auditoria e Pericias em Sistemas de Saude
pela Universidade Estadual do Ceard (UECE). Especialista em Urgéncia e Emergéncia Pré-
hospitalar (UNICHRISTUS). Mestre e Doutorando em Cuidados Clinicos em Enfermagem e Saude
pelo Programa de Pds-Graduacgdo Cuidados Clinicos de Enfermagem e Saude (PPCCLIS-UECE).
Integrante do Grupo de Pesquisa: Politicas, Saberes e Praticas em Enfermagem e Saude Coletiva
(UECE/CNPq): Linha de Pesquisa: Cuidado Clinico e Educativo de Enfermagem e Satde,
Juventudes, Géneros, Sexualidades, Tecnologias Digitais da Informag¢do e Comunicacdo em Saudde.
Mobilizadora Pedagogica da Web Radio AJIR: projeto de Pesquisa, Ensino e Extensao.

SARAH MARIA DE OLIVEIRA

Especialista em Libras: Tradugao, interpretagao e ensino pelo Centro Universitario 7 de Setembro,
Bacharel em Comunica¢do Social - Publicidade e Propaganda pela Universidade de Fortaleza,
Graduanda em Letras Libras pela Universidade Federal de Santa Catarina. Atua como Tradutora e
Intérprete de Libras em contexto educacional na Universidade de Fortaleza e na Universidade
Federal do Ceara.

SHEILA CARLA DE SOUZA

Docente no Centro de Educacdo, Filosofia e Teologia da Universidade Presbiteriana Mackenzie
(2008). Possui bacharelado em Psicologia (2006), Didatica do Ensino Superior e Mestrado em
Distirbios do Desenvolvimento (2008) pela Universidade Presbiteriana Mackenzie. Pesquisas
acerca do desenvolvimento humano tipico e atipico; processos de ensino-aprendizagem;
neurociéncia e educacdo; educacdo inclusiva e psicologia da educacdo. Compde o grupo de
Professores orientadores dos Trabalhos Conclusdo de Curso dos cursos de graduacdo e pos-
graduacdo nas modalidades presenciais e a distancia da UPM. Autora de materiais didaticos no
curso de Pedagogia ? modalidade a distancia. Membro da Equipe do Programa de Atendimento e
Orientacdo ao Aluno - PROATO /UPM. Apresenta experiéncia nas areas da psicologia e da
educacao; com énfase as necessidades educacionais de alunos com deficiéncia. Psic6loga Clinica:
avaliacdo e intervenc¢do em transtornos psiquiatricos.

TEREZINHA TEIXEIRA JOCA

Especializacdo em Abordagem Sistémica da Familia, pela Universidade de Fortaleza - UNIFOR
(1989); mestrado em Psicologia pela Universidade de Fortaleza - UNIFOR (2005) e doutorado em
Psicologia, pela Universidade Autonoma de Lisboa - UAL (2015). Atualmente é Professora do Curso
de Psicologia e Coordenadora do Programa de Apoio Psicopedagdgico da Universidade de
Fortaleza, setor que promove a acessibilidade e a inclusao.

UIARA VAZ JORDAO

Graduacdo em Letras pela Universidade Federal de Goias (2008). Especialista em Educacdo
Especial e Processos Inclusivos (2010 - UFG/CAC) e Especialista em Psicopedagogia Clinica e
Institucional (2015 - ICSH/DF). Mestre em Educacdo Especial (2013 - UFSCar/SP). Tradutora e
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Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais no Instituto Federal Goiano-Campus Ipameri e na
Secretaria de Educagio do Estado de Goias-SEDUCE.

VICTOR ANTUNES DE SOUZA SERRAO

Pesquisador da Universidade Federal do Amazonas.

WANUBYA DO NASCIMENTO MORAES CAMPELO

Doutoranda em Letras - UFPA. Mestra do Programa de Pé6s - Graduagdo em Letras - Estudos
Literarios pela Universidade Federal do Para - UFPA (2009 -2011) como Bolsista da Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES. Pés graduada em Lingua Portuguesa
pela Pontificia Universidade Catdlica - PUC de Minas Gerais (2008-2010), Especialista em Lingua
Brasileira de Sinais na Educacdo Inclusiva - FIBRA (2012-2014). Possui graduacdo em Licenciatura
Plena em Letras - Lingua Portuguesa pela Universidade do Estado do Para - UEPA (2009), cursa
graduacdo em Licenciatura em Letras - Lingua Inglesa (UNICESUMAR) . Atualmente, é professora
Efetiva da Universidade Federal Rural da Amazoénia - UFRA. Nesta Institui¢do atuou, no campus de
Tomé-agu, como Coordenadora do Curso de Ciéncias Contabeis e Coordenadora do primeiro Curso
de Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa da UFRA. No campus de Belém, atuou como
Coordenadora do Curso de Licenciatura em Letras Libras, Subcoordenadora do Curso de Letras
Libras e Coordenadora do Curso de Licenciatura em Letras com Habilitacdo em Lingua Portuguesa.
No Plano Nacional de Formacdo de Professores para a Educacdo Basica - PARFOR - UFRA
coordenou o Curso de Licenciatura em Letras Libras dos Pélos Belém e Tomé-acu. Em 2017, foi
nomeada pela Reitoria como Assessora de Assuntos Estratégicos para tratar de Inclusdo
Acessibilidade e em 2018, Assessora de Assuntos Estratégicos para tratar da Consolidacdo
Multicampi. Tem experiéncia na area de Letras, Libras, Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa,
Literatura, com énfase em literatura brasileira, literatura visual, literatura portuguesa e inglesa e
Guimaraes Rosa.



Agéncia Brasileira do ISBN
ISBN 978-85-7042-221-7

788570 422217



	Educar_vol2
	Autores_Educar2
	Educar_vol2

