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Apresentacao

O presente livro resulta dos esforcos de pesquisadores, professores e militantes
surdos e ouvintes do movimento para uma educagdo bilingue de qualidade para surdos
no Brasil. Ele integra a colecdo “Libras em estudo”, constituida por seis volumes: o
primeiro, dedicado a questdes de traducdo e interpretacdo da lingua de sinais, o
segundo, a questdes de seu ensino e aprendizagem, o terceiro, focaliza a descri¢do e a
andlise de alguns aspectos gramaticais da Libras, este, € o quarto da colecdo e versa
sobre politicas educacionais. Os préximos, quinto e sexto volumes, serdo sobre politica
linguistica e formacao de profissionais, respectivamente.

Estes novos volumes tém como objetivo:

1) Construir reflexdo sobre o movimento politico atual, tanto no campo do
reconhecimento linguistico da Libras como lingua da comunidade surda, quanto
da politica educacional de educacdo bilingue (Libras/Portugués);

2) Visibilizar material escrito sobre varios temas que continuam sendo escassos,
visando a difusdo de informagdes e a formacao de novos profissionais;

3) Fortalecer a luta e mobilizacdo dos movimentos sociais surdos € por um novo
marco de surdos como lideres do movimento politico e produtores de

conhecimento (autores).

Dentre as politicas publicas, a politica educacional é multidisciplinar, com foco
no fenomeno da educagdo, podendo langar mao dos construtos estudados no campo da
sociologia, da ciéncia politica e da economia, ja que terd de explicar as inter-relacdes
entre Estado, politica, economia e sociedade.

No ambito académico, as discussdes em torno das politicas educacionais
contemporaneas corroboram para a compreensdo das profundas transformacdes
desenvolvidas até o presente momento, tendo seu marco na década de 1970 com a
redemocratizacdo da educagdo no Brasil. Tanto no campo legal e documental quanto no
campo institucional e das agdes estatais, as mudancas sdo percebidas em diversos
aspectos, que contemplam também as atribui¢cdes de entidades publicas a educacdo de

pessoas até entdo excluidas da escola, dentre elas as pessoas surdas.
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Historicamente, o Ministério da Educacdo Brasileiro ndo apresentou um projeto
consistente de Educacdo Bilingue para surdos. O que propos até entdao foi uma educagdo
inclusiva com servigos especificos para as pessoas surdas, como: classes de recursos
multifuncionais, intérprete de libras, ensino do portugués no contra turno (BRASIL,
2008).

A educagdo de surdos, assim como a educacdo de minorias sociais, étnicas e
linguisticas requer politicas educacionais especificas para garantir uma educagdo de
qualidade, sendo objeto de luta e de pesquisa, sobretudo das ciéncias sociais aplicadas.
Desta forma, poderiamos compreender a politica piblica como “[...] o campo do
conhecimento que busca, a0 mesmo tempo, ‘colocar o governo em a¢do’ e/ou analisar
esta acdo (varidvel independente) e, quando necessario, propor mudangas no rumo ou
curso destas acdes (varidvel dependente) [...]” (SOUZA, 2006, p. 26).

Os determinantes da politica educacional se articulam com o projeto de
sociedade que se quer implantar ou que estd em movimento, num determinado momento
histérico ou em cada conjuntura. Tal projeto corresponde ao referencial normativo
global de uma politica e € construido pelas forgas sociais que t€ém poder de voz e de
decisdo, fazendo chegar seus interesses até a esfera do Estado e da maquina
governamental, influenciando, na formulacdo e implementacdo das politicas ou dos
programas de acdo (AZEVEDO, 1997).

O momento histérico que vivemos de luta por uma educacdo bilingue para
surdos e da organizagdo/fortalecimento da comunidade surda, para o registro no Plano
Nacional de Educagdo 2011- 2020, da possibilidade de organizacdo de escolas e classes
bilingues (especificas) na Meta 4 do projeto € fruto, dentre outras lutas, de uma ampla
discussdo com a comunidade surda e com pesquisadores que compreendem a
necessidade da organizacdo de escolas e classes especificas, principalmente
considerando a necessidade que os surdos tém de um ambiente linguistico natural para a
aquisicdo precoce da Libras, o que uma escola comum ndo pode oferecer. E sobre isto
que os textos aqui compilados versam.

Os trabalhos aqui reunidos refletem diferentes lutas, ao olharem diferentes
espacos e objetos de ensino e de aprendizagem por diferentes angulos e, assim,
focalizarem aspectos distintos das politicas educacionais.

Entre os textos produzidos pelos pesquisadores e militantes, estd o de Lara

Santos (ouvinte) e Mariana Campos (surda) sobre educacdo bilingue e educacgdo
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especial, focalizando os equivocos de entender a educagdo de surdos como atendimento
educacional especializado.

Maria Carolina Digiampietri (ouvinte) e Adriana Matos (surda) problematizam o
conceito de pedagogia visual e sua aplicabilidade na educag¢do de surdos como uma
didética propria de uma educacgdo bilingue.

Vanessa Martins (ouvinte) e Regiane Agrella (surda) discutem sobre as
identidades surdas, isto mesmo, no plural, e a forma como a escola molda os sujeitos
amordacando suas diferentes formas de pensamento e expressao.

Diléia Martins (ouvinte) e Silvia Sousa (surda) problematizam a educacao
infantil como parte fundamental da Educacdo Bdésica e do espaco de aquisi¢cdo de
linguagem, quase sempre relegado a uma concepg¢ao socializadora numa perspectiva
inclusiva.

Neiva Albres (ouvinte) e Moryse Saruta (surda) discutem sobre a
possibilidade/necessidade de se pensar a Libras como objeto de ensino e disciplina
curricular em escolas bilingues (Libras/Portugués) de surdos.

Felipe Barbosa (ouvinte), Sylvia Neves (surda) e Andréa Barbosa debatem sobre
a planificagdo linguistica e a imposi¢cdo do ensino do portugués aos surdos sem qualquer
preparo da escola para a diferenca linguistica.

Samantha Daroque (ouvinte) e Guilherme Queiroz (surdo) relatam as relagdes
inclusivas e excludentes da sala de aula dos surdos no Ensino Superior, revisam a
politica de universalizacdo desse nivel de ensino e apontam algumas possibilidades para
0 acesso a formacao universitaria.

Desta forma, contemplamos questdes de politica de Educacdo Especial vs
Educagdo Bilingue, didatica, identidade; Educagcdao Bésica com temas de Educacgdo

Infantil, Ensino da Libras, Ensino do Portugués; como também Educagao Superior.

Neiva de Aquino Albres
Sylvia Lia Grespan Neves

11
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EDUCACAO ESPECIAL E EDUCACAO BILINGUE PARA SURDOS: AS
CONTRADICOES DA INCLUSAO

Lara Ferreira dos Santos
Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCar

Mariana de Lima Isaac Leandro Campos
Universidade Federal de Sdo Carlos - UFSCar

Resumo

O presente artigo teve como objetivo refletir sobre o atual movimento politico
educacional relacionado as pessoas surdas no Brasil, bem como sobre a criagdo de
escolas/salas bilingues para alunos surdos — considerando a Libras como primeira lingua
e o portugués como segunda. Inicialmente, discorremos quanto ao lugar da surdez e da
lingua de sinais no contexto da educacdo especial, visando situar o leitor sobre o
movimento e a luta pelo direito de uso da Libras ao longo de décadas — lingua esta
marcada por aspectos culturais e identitarios. Em seguida, disparamos uma discussao
sobre a legislacdo atual, abordando a Inclusdo Educacional e a Educacdo Bilingue;
buscamos explanar a distorcdo conceitual de Educacdo Bilingue, abordando os
principios da educacdo inclusiva e a opressdo dos valores linguisticos e culturais das
pessoas surdas nos dias atuais, apresentando os principais documentos que garantem o
atendimento diferenciado ao publico surdo e as experiéncias mais recentes de inclusdao
educacional. Refletimos sobre: a importancia da Libras como lingua de instru¢do no
espaco escolar, e ndo como complementar na educacio; a necessidade de profissionais
surdos nas escolas, possibilitando o encontro surdo-surdo e a constru¢do identitaria,
linguistica e cultural; a importdncia de profissionais capacitados e bilingues e a
necessidade de investimento para contratacdo destes para garantia de uma verdadeira
comunicacdo e inclusio escolar. Finalizamos este trabalho, apontando para os principais
aspectos a serem considerados quando da implantacdo de uma educacdo bilingue, nao
com o intuito de ditar regras, mas de indicar caminhos possiveis para uma educagdo de
qualidade.

Palavras-chave: Surdez; Educagdo Bilingue; Inclusao Educacional.

1. Introducao
Para melhor compreender a atual politica educacional de surdos, faz-se

necessario um breve histérico sobre o lugar destes sujeitos na drea da Educacgdo

.1 « . . . . . .
Especial . Sem recorrer as antigas e muito discutidas abordagens educacionais

' A Educagiio Especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis de ensino da educagio
basica a superior (BRASIL, 1996); neste documento a Educag@o Especial é destacada indicando que os
sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizagdo especificos
para atender as suas necessidades. O Decreto n° 3.298 (BRASIL, 1999) define a educagdo especial como
uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuagdo
complementar da educag@o especial ao ensino regular. J4 o texto das Diretrizes Nacionais para a
Educacgdo Especial na Educacdo Basica (BRASIL, 2001a) amplia o cardter da educacdo especial, que fica
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oferecidas aos surd0s2, discorreremos, a seguir, sobre o contexto geral das politicas de
Educacdo Especial e suas recentes transformagdes, bem como as influéncias destas no
processo educacional de surdos.

E importante ressaltar que as politicas de Educacdo Especial estdo inseridas em
uma drea mais abrangente: a Educagdo. Sendo assim, compreende-se que o inicio das
discussdes sobre o papel da Educacdo Especial se deu a partir da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996); neste documento, ela é diferenciada do
atendimento institucional, anteriormente vigente, e passa a ganhar destaque na educagao
regular. Assim, os sistemas de ensino devem propiciar condi¢des de aprendizagem
igualitdrias para pessoas com deficiéncia, e a Educagcdo Especial comecga a apresentar
caracteristicas de complementaridade junto a rede regular de ensino. Posteriormente, a
partir do Decreto n°® 3.298 (BRASIL, 1999), define-se a educac¢do especial como
modalidade transversal a todas as modalidades e niveis de ensino, refor¢cando sua
atuacdo como complementar junto ao ensino regular.

Outros documentos que surgiram, como as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educagao Basica (BRASIL, 2001a) e o Plano Nacional de Educacdo — PNE,
Lei n° 10.172 (BRASIL, 2001b), passaram a defender a inclusdo educacional de pessoas
com deficiéncia, reafirmando o papel da Educagdo Especial junto a esta clientela. A
atual Politica Nacional de Educagio, portanto, preconiza que todas as criangas em idade
escolar devem ser inseridas em escolas comuns; ou seja, a inclusdo educacional em
escolas comuns € hoje uma realidade em nosso pais e visa abarcar toda a diversidade de
estudantes. Tal proposta tem como objetivo propiciar um atendimento igualitdrio a
todos os educandos e acesso ao curriculo escolar/conhecimento — vale ressaltar que se
trata de uma proposta e que muito ha que se fazer por assegura-la de fato. A Educagdo
Especial, portanto, passou a integrar o sistema educacional, de forma geral, e o publico
atendido por esta modalidade tornou-se parte do todo, como é o caso dos sujeitos

surdos.

responsdvel também por realizar o atendimento educacional especializado complementar ou suplementar
a escolarizacdo. Porém, ao longo do texto, admite a possibilidade de este servigo substituir o ensino
regular, ndo indicando a adogdo exclusiva de uma politica de educacdo inclusiva para a rede publica de
ensino, ainda que esta estivesse prevista no seu artigo 2°.

2 Para melhor compreender a histéria da educacio de surdos, consultar: MOURA, M. C. de; LODI, A. C.
B.; HARRISON, K. M. P. Histéria e Educacdo: o Surdo, a Oralidade e o Uso de Sinais. In: LOPES
FILHO, O. (ed.) Tratado de Fonoaudiologia. Sdo Paulo: Editora Roca, 1997. Cap.16, p. 327-357.
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A forma pela qual cada aluno terd acesso ao curriculo se distingue
pela singularidade. O cego, por exemplo, por meio do sistema Braille;
o surdo, por meio da lingua de sinais e da lingua portuguesa; o
paralisado cerebral, por meio da informatica, entre outras técnicas
(BRASIL, 2001a, p. 11).

O sentido de inclusdo educacional se mostra bastante amplo, conforme apontam
Karagiannis et al. (1999, p. 22); “a prética da inclusdo de todos — independentemente de
seu talento, deficiéncia, origem socioecondmica ou origem cultural — em escolas e salas
de aula provedoras, onde todas as necessidades dos alunos s@o satisfeitas”. Assim, ao
abarcar a Educacao Especial, torna-se dever da escola — para um ensino inclusivo real e
satisfatorio — aceitar quaisquer alunos e promover as pessoas com necessidades
especiais, oportunidades iguais e acesso ao conhecimento. Simplesmente alocar um
aluno deficiente em sala de aula ndo representa inclui-lo — ndo se pode reduzir a politica
inclusiva a simples presenca do aluno em sala regular, eliminando desta forma a
necessidade dos servicos de educagdo especial.

Mas ainda assim, mesmo que de forma incipiente, assegurou-se um lugar a estes
alunos nas escolas — lugar este ndo mais apartado da sociedade. Com relag¢do aos alunos
surdos, que anteriormente frequentavam institui¢des, escolas especiais ou classes
especiais, tendo como objetivo primeiro o aprendizado da lingua majoritdria (neste
periodo, especificamente, o portugués oral) como premissa para uma inclusdo social
adequada, estes passaram a ter o direito de frequentar as escolas e salas de aula comuns.
Entretanto, ndo havia valorizac¢do, reconhecimento ou lugar para a lingua de sinais neste
novo espaco de convivéncia entre surdos € ouvintes; a aceitagdo de alunos surdos em
escolas comuns ndo garantiu o0 acesso ao curriculo escolar e tampouco aos processos de
ensino-aprendizagem, visto que ndo eram oferecidas possibilidades de desenvolvimento
de linguagem e respeito por sua lingua (SANTOS, 2007).

A inclusdo escolar de alunos surdos vem sendo discutida ha décadas e,
recentemente, ganhou evidéncia em virtude de alguns documentos legais (BRASIL,
2002, 2005) que prevém o oferecimento de servigos de atendimento diferenciado a este
publico, com relagdo as demais Pessoas com Deficiéncia. Este “destaque” dado as
questdes da surdez, no contexto da Educacdo Especial, deve-se a dois fatores de
extrema relevancia: a luta incessante da comunidade surda frente as politicas publicas
pelo reconhecimento das questdes linguisticas e melhorias educacionais (a¢des que nao

se mostram tao intensas dentro de outros grupos), e a diferenca linguistica,
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especificidade que ndo se pode ignorar e que exige cuidados e atencdo especial quanto
as praticas educativas.

Assim, frente aos indmeros insucessos € entraves na inclusdo escolar destes
alunos, a comunidade surda se organizou e lutou para garantir a principal forma de
inser¢do social/escolar: o direito linguistico. Esta luta de forma alguma foi simples e de
facil resolugdo; foram diversos embates durante décadas e que, infelizmente, perduram
até os dias atuais.

Antes de darmos seguimento as discussdes sobre os direitos linguisticos e a atual
politica educacional, faz-se necessario um breve historico sobre tais aspectos, visando a

melhor compreensdo da complexidade da educagdo bilingue para surdos na atualidade.

2. Educacao especial e surdez: o lugar da lingua de sinais na histéria dos surdos

Tradicionalmente, a educacdo especial, ou seja, a educacdo de surdos foi
organizada como atendimento educacional especializado substitutivo ao ensino comum,
evidenciando diferentes compreensdes e filosofias que levaram a criacao de diferentes
instituicdes especializadas, escolas especiais e classes especiais. Tal organizacio teve,
como fundamento, o conceito da normalidade/anormalidade, determinando varias
formas de atendimento desde os tratamentos clinicos ao oralismo, definidos como
praticas escolares para alunos surdos. Tardiamente, teve-se a comunicagao total, em que
o surdo € visto na posi¢do bi-cultural sob o conceito da tolerancia; e, atualmente, tem-se
o bilinguismo em que o uso da lingua de sinais € permitido no ambiente escolar, seja na
escola especial de surdos ou na escola regular, prevalecendo os direitos linguisticos e
culturais das pessoas surdas (CAMPOS, 2008).

No Brasil, o atendimento as pessoas surdas nas escolas teve inicio na época do
Império com a fundacdo da primeira escola para surdos no Rio de Janeiro, o “Imperial
Instituto dos Surdos Mudos”, em 1857 que atualmente € conhecida como Instituto
Nacional da Educacdo de Surdos- INES. O professor surdo Eduard Huet difundiu o uso
da lingua de sinais no INES, tendo em sua educacao uma metodologia que atendesse as
necessidades dos surdos, para que pudessem desenvolver a linguagem e o
conhecimento. Além de uma base, para que pudessem aprender a ler e escrever a lingua
majoritaria da sociedade ouvinte. Esta metodologia apresentava aspectos positivos na
educagdo de surdos; ainda assim, em 1880, no Congresso Mundial de Professores de

Surdos em Mildo/Itélia, foi aprovada a filosofia do oralismo puro, tendo por objetivo a
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proibicdo da lingua de sinais e defesa da lingua oral. A oraliza¢do, um método difundido
por Alexandre Bell, veio encapsular os surdos no modelo do ouvintismo, ou seja, de
acordo com as regras da normalidade (CAMPQOS, 2008).

Este periodo e a decisdo de proibi¢ao da lingua de sinais provocaram revoltas
entre os surdos de todo o mundo, devido a opressdo de sua prépria lingua e prejuizo de
suas identidades, cultura e educagdo - muitos professores surdos perderam suas funcoes.
As regras da “normalidade” fazem parte da modernidade, tendo por objetivo unificar o
conceito de cultura, construir uma sociedade globalizada e colonizadora. A globalizac¢ao
se refere a uniformizacdo e a homogeneizacdo cultural que tendem a apagar a
diversidade cultural (SILVA, 2000). No caso dos surdos, preocupa-se com o conceito da
cura, da invalidez, da incapacidade e da deficiéncia, ndo podendo apresentar o que o
povo surdo quer, pois a globalizagdo estd relacionada as metanarrativas, ao
conhecimento disciplinar, a cultura ouvinte, ao cientificismo e a0 monolinguismo.

A cultura tradicional e hegemoénica dos ouvintes tem sido uma cultura de
exclusdo para os surdos, uma cultura que tem ignorado as multiplas narrativas surdas e a
histéria dos surdos. Carlos Skliar aponta as ideias dominantes da normalizag¢do social,

nos ultimos cem anos, que sao

um claro testemunho do sentido comum segundo o qual os surdos
correspondem, se encaixam e se adaptam com naturalidade a um
modelo de medicalizacdo da surdez, numa versdo que amplifica e
exagera os mecanismos da pedagogia corretiva, instaurada nos
principios do século XX e vigente até os nossos dias. Foram mais cem
anos de préticas enceguecidas pela tentativa de correcio,
normaliza¢@o e pela violéncia institucional; institui¢des especiais que
foram reguladas tanto pela caridade e pela beneficéncia, quanto pela
cultura social vigente que requeria uma capacidade para controlar,
separar e negar a experiéncia da comunidade surda, da lingua de
sinais, das identidades surdas e das experiéncias visuais, que
determinam o conjunto de diferengas dos surdos em relagdo a
qualquer outro grupo de sujeitos (SKLIAR, 1998, p.1).

O espaco escolar de surdos, até entdo, era na escola especial, sob visdo clinica,
em que eram considerados estranhos e se acreditava que nao poderiam ser inseridos na
sociedade. Neste espago os surdos eram “regulados” e “corrigidos” para poderem entrar
nas normas da sociedade ouvicéntrica, tendo seus direitos e a lingua de sinais
oprimidos. A imposi¢do das regras de normalizacdo representou uma grande tensdo
entre surdos devido a violéncia contra a lingua e cultura das pessoas surdas que &

marcada até hoje na histéria da educacdo de surdos, tais como: a elimina¢do da
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diferenga; ridicularizacdo da lingua de sinais; imposi¢do da lingua oral; inclusdo do
surdo entre deficientes; inclusdo do surdo entre ouvintes. A cultura tradicional e
hegemonica dos ouvintes obrigou os surdos a se narrarem como ‘“ndo surdos” por meio
de tratamentos. Mas mesmo com difusdo deste método no mundo todo, observou-se que
os surdos ndo apresentavam progressos no desenvolvimento cognitivo, linguistico,
educativo, afetivo e de linguagem (QUADROS, 1997; SKLIAR, 1998; CAMPOS,
2008).

Em meados da década de 1970, surgiu a filosofia da comunicag¢do total, em que
a lingua de sinais ndo era considerada como lingua do surdo, e sim como uma forma de
comunicacdo bdsica do surdo, e “ferramenta” para o aprendizado da lingua oficial do
pais: a lingua portuguesa. A énfase era dada ao desenvolvimento da escrita e da leitura,
em detrimento e desvalorizagdo da lingua natural e cultura das pessoas surdas
(CAMPOS, 2008). A partir deste momento, o surdo passa a ser tolerado e estereotipado,
favorecendo a diversidade, e ndo a diferenca em que a cultura comum e igualitaria é
investida. De acordo com Perlin (2005) “o colonialismo ainda ndo terminou”, devido ao
continuo da imposi¢ao da escrita na lingua oral e ao continuo da sociedade ouvicéntrica
fazer o surdo ser o que ele realmente ndo €.

Os autores Duschatzky e Skliar (2000) citam Homi Bhabha sobre a distin¢ao

entre diversidade e diferenca:

A diversidade € distinta da diferenca devido a sua norma transparente,
construida e administrada pela sociedade, que “hospeda”, que cria um
falso consenso, uma falsa convivéncia, uma estrutura normativa que
contém a diferenga cultural: “a universalidade, que paradoxalmente
permite a diversidade, mascara as normas etnocéntricas
(DUSCHATZKY e SKLIAR, 2000, p. 169).

Para Bhabha, o conceito da diversidade cultural é:

o reconhecimento de conteidos e costumes culturais pré-dados;
mantida em um enquadramento temporal relativista, ela dd origem a
nog¢des liberais de multiculturalismo, de intercAmbio cultural ou de
cultura da humanidade. A diversidade cultural é também a
representagcdo de uma retérica radical da separacdo de culturas
totalizadas que existem intocadas pela intertextualidade e seus locais
histéricos, protegidas na utopia de uma memdria mitica de uma
identidade coletiva dnica. A diversidade cultural pode inclusive
emergir como um sistema de articulacdo e intercambio de signos
culturais em certos relatos antropoldgicos do inicio do estruturalismo

(BHABHA, 2005, p. 63).
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Ha trés versoes sobre diversidade: “o outro como fonte de todo o mal”, “o outro
como sujeito pleno de um grupo cultural” e “o outro como alguém a ser tolerado”
(DUSCHATZKY e SKLIAR, 2000). Fazendo uma andlise para cada versdo e suas
influéncias no campo educacional, segundo CAMPOS (2008):

a primeira versdao considera o outro como sujeito “ausente”, isto é, a
auséncia das diferencas ao pensar a cultura; sua invengdo para que
sejam asseguradas e garantidas as identidades fixas, estdveis,
homogéneas e centradas, na qual a modernidade construiu vdarias
estratégias de regulacdo e de controle da alteridade; denominou e
inventou modos de componentes negativos, tais como: marginal,
louco, deficiente, drogado, homossexual, etc. Neste caso, a alteridade
do surdo esta prejudicada, pois ele é apresentado como deficiente e
ndo diferente, ou seja, funciona como o depositario de todos os males,
como o portador das “falhas” sociais. Na segunda versdo, supde que
todos os surdos vivem a surdez do mesmo modo, que experimentam
uma Unica forma cultural, que cada sujeito alcanca identidades plenas
a partir de Unicas marcas de identificacdo, como se as culturas
tivessem sido estruturadas independentes da relagdo de poder e
hierarquia. Esta versdo ensina a diversidade cultural e ndo a educacio
da alteridade. Na terceira versdo, a reivindicacdo da tolerdncia
reaparece no discurso poés-moderno e ndo deixa de mostrar-se
paradoxal. Por um lado, a tolerincia admite a existéncia de diferencas
e, no outro lado, admite a residéncia de um paradoxo, ji que, ao
aceitar o diferente como principio, também se deveria aceitar os
grupos cujas marcas sao os comportamentos antissociais ou opressivos
(CAMPOS, 2008, p. 26).

Atualmente, por exemplo, o discurso de inclusdo escolar, que serd mais bem
discutido posteriormente, proposto pelo “Programa Educacdo Inclusiva: direito a
diversidade” da Secretaria de Educacdo Especial do Ministério de Educacio (MEC,
2006), ainda nao vé os surdos como sujeitos com lingua e cultura diferentes, mas como
alunos com deficiéncia, alunos com necessidades educacionais especiais, com surdez.
Ainda usam o termo ‘“diversidade” para definir a escola inclusiva, que € considerada,

segundo Aranha (2004),

quando estiver organizada para favorecer a cada aluno,
independentemente de etnia, sexo, idade, deficiéncia, condi¢do social
ou qualquer outra situagdo. Um ensino significativo é aquele que
garante o0 acesso ao conjunto sistematizado de conhecimentos como
recursos a serem mobilizados (ARANHA, 2004, p. 7).
Ainda com relac@o ao programa citado anteriormente, tem-se como principio a
garantia do direito dos alunos com necessidades educacionais especiais de acesso e
permanéncia nas escolas e classes comuns do ensino regular (MEC, 2006). Assim,

educar todas as pessoas significa educar todos no mesmo espaco com uma unica
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diddtica e metodologia. Como fica a situagdo dos alunos surdos que possuem uma
lingua diferente de alunos ouvintes? Como fica a diddtica do professor que estd
acostumado a dar aula para alunos ouvintes por meio da oralidade e audi¢ao?

A inclusdo em direito a diversidade admite o ser surdo em meios termos como

diz Perlin (1998):

A posicio bi-cultural é algo que mantém o surdo pelo meio. E como
se dissesse: vocé € um, mas tem que ser dois a0 mesmo tempo. Esta é
uma exigéncia da diversidade imposta pela sociedade anfitrid ao
surdo, uma definicdo sujeita ainda a manter cambaleante a
comunidade surda. [...] A diversidade, como vimos, constitui-se na
visdo parcial do sujeito surdo como surdo e com uma identidade ndo
construida na diferenca (PERLIN, 1998, p. 67).

A educacdo inclusiva tem por objetivo incentivar a diversidade e nao a educagdo
da alteridade. Tem-se uma pedagogia que favorece a integracdo de todos em um Unico
sistema de ensino. A inclusdo veio exigir dos surdos a participagdo na experi€ncia
ouvinte, colocando-os de volta ao colonialismo e os limitando de mostrar a diferenca e
serem eles mesmos, tendo assim seus valores linguisticos e culturais oprimidos. Neste

caso, a situacdo da lingua de sinais, segundo Skliar (1998),

¢ um meio eficaz para resolver a questdo da oralidade dos surdos, mas
ndo, por exemplo, um caminho para a constru¢do de uma politica das
identidades surdas. (...) determinadas representagdes sobre a educacio
bilingue — e ndo somente no que se refere ao caso dos surdos — podem
se constituir numa ferramenta conservadora e politicamente eficaz,
para produzir uma ideologia e uma pritica orientada para o
monolinguismo: utilizar a primeira lingua do aluno para “acabar”
rapidamente com ela, com o objetivo de “alcancar” a lingua oficial
(SKLIAR, 1998, p. 10).

Para considerar a existéncia da Libras como lingua natural dos surdos e a cultura
surda como cultura das pessoas surdas, o bilinguismo - uma abordagem educacional,
linguistica e cultural - veio defender a competéncia linguistica em duas linguas: a lingua
de sinais e a lingua portuguesa, para que criancas surdas tenham acessibilidade nas
escolas, seja a escola de surdos ou a escola inclusiva. Lacerda (1998) exemplifica o

modelo bilingue na educagdo de surdos:

O modelo de educagdo bilingue contrapde-se ao modelo oralista
porque considera o canal visogestual de fundamental importancia para
a aquisicdo de linguagem da pessoa surda. E contrapde-se a
comunicacdo total porque defende um espago efetivo para a lingua de
sinais no trabalho educacional; por isso advoga que cada uma das
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linguas apresentadas ao surdo mantenha suas caracteristicas proprias e
que ndo se “misture” uma com a outra. Nesse modelo, o que se propde
€ que sejam ensinadas duas linguas, a lingua de sinais e,
secundariamente, a lingua do grupo ouvinte majoritdrio. A lingua de
sinais € considerada a mais adaptada a pessoa surda, por contar com a
integridade do canal visogestual. Porque as intera¢des podem fluir, a
crianca surda € exposta, entdo o mais cedo possivel, a lingua de sinais,
aprendendo a sinalizar tdo rapidamente quanto as criancas ouvintes
aprendem a falar. Ao sinalizar, a crianga desenvolve sua capacidade e
sua competéncia linguistica, numa lingua que lhe servird depois para
aprender a lingua falada, do grupo majoritdrio, como segunda lingua,
tornando-se bilingue, numa modalidade de bilinguismo sucessivo.
Essa situacdo de bilinguismo ndo € como aquela de criangas que tém
pais que falam duas linguas diferentes, por que nesse caso elas
aprendem as duas linguas usando o canal auditivo-vocal num
bilinguismo contemporaneo, enquanto no caso de criangas surdas,
trata-se da aprendizagem de duas linguas que envolvem canais de
comunicacao diversos (LACERDA, 1998, s/p.).

O modelo acima citado demonstra, assim como o atual Decreto 5.626 (BRASIL,
2005), a relevancia da lingua de sinais como lingua natural das pessoas surdas e a lingua
portuguesa como segunda lingua. Mas, na realidade, nem todas as escolas atendem aos
alunos deste modo e, comumente, observa-se o aprendizado da lingua majoritaria de
ouvintes como prioridade no curriculo para o ensino das pessoas surdas, havendo uma
desvalorizacdo dos seus valores linguisticos e culturais, bem como o ndo incentivo as
experiéncias visuais.

Diante da complexidade de tais questdes, aprofundaremos, neste momento, as
discussdes acerca da inclusdo educacional e dos aspectos legais que regem a educagdo
bilingue para surdos, a fim de provocarmos questionamentos e reflexdo sobre este tema

tao polémico.

3. A legislacao atual: Inclusiao Educacional X Educacao Bilingue

Seguindo a cronologia dos documentos relacionados a Educacdo Especial, a
partir da publicacdo da Lei 10.436 (BRASIL, 2002), que oficializou a Libras como
lingua natural das comunidades surdas brasileiras e do Decreto 5.626 (BRASIL, 2005),
que definiu atribui¢des e previu a insercao de profissionais especificos para atuarem
junto a educagdo de surdos, diversas mudancas foram apontadas e exigidas do poder
publico com relagcdo ao atendimento educacional e inclusdo desta parcela da populacio.
Iniciou-se, portanto, uma discussdo sobre a Educacdo Bilingue como forma de

atendimento mais apropriado.
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Segundo o texto do Decreto 5.626 (BRASIL, 2005) as institui¢des de ensino
devem assegurar o atendimento diferenciado para alunos surdos, em todas as etapas da
educacgdo e, também, profissionais como professor bilingue, instrutor surdo e intérpretes
de Libras. Assim, a configuragdo deste atendimento deve se dar em escolas bilingues,

conforme determinado no capitulo VI:

Art. 22. As instituicdes federais de ensino responsdveis pela
educagdo bédsica devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva, por meio da organizacgao de:

I - escolas e classes de educagdo bilingue, abertas a alunos surdos e
ouvintes, com professores bilingues, na educacdo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental;

IT - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino,
abertas a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino
fundamental, ensino médio ou educacdo profissional, com docentes
das diferentes dreas do conhecimento, cientes da singularidade
linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de tradutores
e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

§ 1° Sdo denominadas escolas ou classes de educagdo bilingue
aquelas em que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa
sejam linguas de instrugdo utilizadas no desenvolvimento de todo o
processo educativo.

§ 2° Os alunos tém o direito a escolariza¢do em um turno diferenciado
ao do atendimento educacional especializado para o desenvolvimento
de complementacdo curricular, com utilizacdo de equipamentos e
tecnologias de informagido (BRASIL, 2005)

Entende-se, a partir deste momento, que a Libras adquire, ao menos nos
documentos oficiais, 0 mesmo status que a lingua portuguesa, tornando-se lingua de
instrugcdo e acesso aos conhecimentos, em oposi¢cdo aos movimentos anteriores com
relac@o a esta comunidade, cujos objetivos eram igualar o surdo ao ouvinte por meio da
imposicao do portugués oral. Em material disponibilizado pelo MEC (BRASIL, 2006),
denominado “Saberes e praticas da Inclusdo”, utilizado para fins de formacdo de
professores de surdos em uma perspectiva inclusiva, nota-se que as praticas, até entao,
vinham se mostrando condizentes com as orientacdes legais. A concepcao de educagdo
bilingue, segundo este material, é adequada a proposta de educagdo bilingue, conforme

se pode observar:

* Os surdos tém direito a uma educacao bilingue, que priorize a lingua
de sinais como sua lingua natural e primeira lingua, bem como o
aprendizado da lingua portuguesa, como segunda lingua.

* O desenvolvimento de uma educacdo bilingue de qualidade ¢é
fundamental ao exercicio de sua cidadania, na qual o acesso aos
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conteddos curriculares, leitura e escrita nao dependam do dominio da
oralidade.

* A lingua portuguesa precisa ser viabilizada: enquanto linguagem
dialdgica/ funcional/ instrumental e enquanto drea do conhecimento
(disciplina curricular).

* A presenga de educadores surdos € imprescindivel no processo
educacional, atuando como modelos de identificacdo linguistico-
cultural e exercendo fungdes e papéis significativos (BRASIL, 2006,
p-71).

Entretanto, o mesmo ja nao ocorre em documento posterior que aborda o
Atendimento Educacional Especializado. A determinacdo deste atendimento estd
previsto desde a elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(BRASIL, 1996), e o Decreto 5.626 (BRASIL, 2005) reforca a ideia de que este é
complementar ao curriculo de uma proposta bilingue para surdos. O documento
intitulado “Formacdo Continuada a distancia de professores para o Atendimento
Educacional Especializado: Pessoa com surdez”, divulgado pelo MEC (BRASIL, 2007),
embora defenda o ambiente educacional bilingue para surdos — entendendo este como
um espaco em que duas linguas sdo utilizadas -, destaca o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) como multifuncional: para o ensino de conteidos curriculares em
Libras, para o ensino de Libras para alunos surdos e para o ensino de portugués como
segunda lingua. Se tudo isto for realizado no AEE, que € um espaco complementar a
aprendizagem do aluno, o que deve ser feito em sala de aula? Definitivamente esta é
uma visdo deturpada das orientagdes legais, bem como do desenvolvimento linguistico
e cognitivo do aluno surdo. N@o se pode entender a Libras como complementar ou
acessoria no ambito escolar, ela € a base para todo o aprendizado deste aluno e deve ser
prioridade em uma proposta de Educacao Bilingue.

Ja o documento Politica nacional de educacdo especial na perspectiva da
Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008) previu questdes relacionadas a acessibilidade
arquitetonica dos prédios escolares, implantacdo de salas de recurso e formacdo docente
para o atendimento educacional especializado e para a inclusdo. Sobre o AEE, suas
atividades devem ser diferenciadas daquelas desenvolvidas em sala de aula regular e
este atendimento ndo deve substituir a escolarizacdo; o documento defende ainda a
articulacdo do AEE com a proposta pedagdgica da escola. Com relagdo aos alunos

surdos, podemos encontrar a seguinte argumentagao:

Para o ingresso dos alunos surdos nas escolas comuns, a educacio
bilingue — Lingua Portuguesa/Libras desenvolve o ensino escolar na
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Lingua Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita para alunos
surdos, os servicos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua
Portuguesa e o ensino da Libras para os demais alunos da escola. O
atendimento educacional especializado para estes alunos é ofertado
tanto na modalidade oral e escrita quanto na lingua de sinais. Devido a
diferenca linguistica, orienta-se que o aluno surdo esteja com outros
surdos em turmas comuns na escola regular.

O atendimento educacional especializado € realizado mediante a
atuacio de profissionais com conhecimentos especificos no ensino da
Lingua Brasileira de Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade
escrita como segunda lingua, do sistema Braille, do Soroban, da
orientacdo e mobilidade, das atividades de vida auténoma, da
comunicacdo alternativa, do desenvolvimento dos processos mentais
superiores, dos programas de enriquecimento curricular, da adequagdo
e producdo de materiais diddticos e pedagdgicos, da utilizacdo de
recursos Opticos e ndo Opticos, da tecnologia assistiva e outros
(BRASIL, 2008).

Nota-se que, embora com maiores esclarecimentos sobre a educacdo bilingue
para surdos, o documento ainda permite interpretacio dubia quanto as linguas
envolvidas no processo de escolarizagdo, deixando algumas brechas para que o
portugués se sobressaia a Libras.

Com a publicagdo do Decreto 7.611 (BRASIL, 2011), as orientagdes acerca do
AEE sao reiteradas, que se constitui de forma atender as necessidades especificas de seu
publico-alvo em horarios complementares de fato; e com relagdo aos estudantes surdos,
o texto deste Decreto afirma que “No caso dos estudantes surdos e com deficiéncia
auditiva serdo observadas as diretrizes e principios dispostos no Decreto n° 5.626, de 22
de dezembro de 2005

Frente as inumeras e diversas publicagdes de documentos pelo Ministério da
Educagdo com relacdo a educacgdo inclusiva, preocupa-nos especialmente a educacio de
surdos — conforme expusemos anteriormente, esta comunidade tem certo destaque em
meio as demais deficiéncias, devido a diferenca linguistica, que exige e demanda
cuidados maiores quando se fala em inclusdo. Recentemente a Secretaria de Educagdo
Especial (SEESP) foi extinta e seus programas vinculados a Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusao (SECADI); se, com uma secretaria
especifica para defender as necessidades de pessoas com deficiéncia, a comunidade
surda ja enfrentava obstdculos e limites em suas lutas incessantes, atualmente, integrada
a outros interesses de grupos minoritdrios (de ndo deficientes), parece-nos que as lutas e

conquistas serdo ainda mais complexas.
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Por este motivo, torna-se fundamental marcar e defender nossas convicgdes
acerca da educacdo de surdos; concebemos a Educagdo Bilingue conforme os principios
apresentados por Skliar (1997) e reafirmados por Lacerda e Lodi (2009); este tipo de
educacgdo visa oferecer, ao alunado surdo, as condi¢cdes necessdrias de aprendizagem,
por meio da lingua de sinais — lingua esta que deve ser oferecida desde a mais tenra
idade por meio do contato com interlocutores surdos e usudrios desta. Esta proposta
contempla o direito linguistico da pessoa surda e possibilita o acesso ao conhecimento,
a cultura e as relacdes sociais, por meio de sua lingua de dominio, respeitando ainda
suas condicodes diferenciadas de aprendizado (metodoldgicas), e os aspectos culturais e
sociais inerentes a surdez. Além disto, defende-se o ensino da lingua portuguesa como
segunda lingua, visando o conhecimento aprofundado de ambas as linguas e mundos, e
a presenca de profissionais que conhe¢cam e/ou dominem a lingua de sinais, bem como
sejam cientes de tais condi¢des educacionais do aluno surdo. Além dos aspectos
supracitados, a escola necessita também de adequacdes em seu funcionamento como um
todo (no sentido de tornar a escola bilingue, de fato) e, no quadro de funcionérios, no
qual deve haver professores bilingues, instrutores surdos e tradutores e intérpretes de
Libras — conforme orienta o Decreto 5.626 (BRASIL, 2005).

Entretanto, de que forma as escolas vém assimilando as atuais politicas
educacionais? A educacao bilingue tem sido contemplada em todos os seus aspectos nas

escolas comuns de nosso pais?

Continuo a defender que a melhor resposta quando me perguntam se
sou “a favor” ou “contra” a inclusdo em escolas/classes regulares é:
“Depende!”.

Depende de quem estamos incluindo, depende de onde estamos
incluindo, e do que se espera desta inclusdo (SCHWARTZMAN,
2011, p. 275).

Em pesquisa realizada por Lacerda (2006) a autora relata uma experiéncia de
inclusdo educacional de um aluno surdo, na quinta série do ensino fundamental; a escola
contava com a presenca de duas intérpretes de Libras, contratadas e pagas pela familia
do aluno e, inicialmente, dispds-se a realizar reunides e planejamento conjunto de forma
a beneficiar tal aluno. O que se observou nas entrevistas realizadas com professores,
intérpretes e alunos ouvintes foi que, embora a necessidade primaria deste aluno — o
acesso aos conteudos por meio da Libras — fosse atendida pela presenca de intérpretes,
todo o resto deixou a desejar. As reunides acordadas ndo aconteceram, os professores

nao fizeram modificacdes em suas dindmicas de aulas, e os relatos apontaram para uma
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relag@o superficial com o aluno surdo — ele ndo incomodava ninguém, ja que tinha suas
intérpretes, poucas pessoas se comunicavam com ele de maneira efetiva e nenhuma
modificacdo estrutural foi feita. Vale lembrar que a presente pesquisa data do ano de
2006, apos a publicagao do Decreto 5.626 (BRASIL, 2005), que garante uma série de

alteracoes, no espaco escolar, para receber alunos surdos.

Os dados deste estudo indicam o quanto um modelo, ainda que
considerado inclusivo por seus participantes, pode ndao ser nada

7

inclusivo. O aluno surdo, apesar de presente (fisicamente), ndo &
considerado em muitos aspectos e se cria uma falsa imagem de que a
inclusdo € um sucesso (LACERDA, 2006, p. 181).

Fernandes (2006), em um trabalho elaborado junto a Secretaria de Estado da
Educagdo do Parand (a partir de sua Tese de Doutorado), discutiu as visdes acerca da
Educacao Bilingue em diferentes contextos. Embora este trabalho tenha sido difundido
pouco tempo apds a publicagdo do Decreto 5.626 (BRASIL, 2005), suas criticas
mostram-se bastante atuais. Segundo a autora, as poucas experiéncias com Educacgdo
Bilingue em nosso pais t€ém ocorrido em escolas especiais, j4 que as escolas comuns
pouco agem com relacdo a diferenca linguistica dos surdos — na maioria dos casos,
acredita-se que apenas com a contratacao de um intérprete se resolvem os problemas de
comunicacdo e inclusdo. J4, nas escolas especiais, as medidas ndo sdo efetivas para
tornar a lingua de sinais prioridade no desenvolvimento do surdo, e o ensino da lingua
portuguesa estd sempre em evidéncia.

Nos dias atuais, pode-se observar que alguns alunos surdos vém de experiéncias
em escolas e ou classes até entdo registradas como especiais. Em determinados
contextos, esta pode ser uma experiéncia positiva, visto que demonstram respeito pela
Libras e propostas de atendimento bilingue. A titulo de exemplificacdo, podemos citar,
no Estado de Sado Paulo, o Instituto Santa Teresinha (2012) e o Centro de Educagdo para
Surdos Rio Branco (2012), ambas com propostas de educacgado bilingue e que respeitam
a condi¢do linguistica dos sujeitos surdos, adequando, assim, seu curriculo e tendo
profissionais especializados e bilingues em seu quadro de funciondrios. O Instituto
Cearense de Educacdo de Surdos, no Estado do Ceard, também tem uma proposta
semelhante; conforme explana Nascimento (2001), embora anteriormente o ensino fosse
pautado em uma proposta oralista (como a maioria das instituicdes), desde 2009 o
instituto aderiu a educacdo bilingue, respeitando as determinacdes do Decreto 5.626

(BRASIL, 2005). Outro instituto de renome com histérico andlogo € o Instituto
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Nacional de Educacao de Surdos - INES (2012), no Rio de janeiro. Todavia, esta ndo é
uma realidade nacional; ocorre geralmente em um numero reduzido de institui¢des,
normalmente localizadas nos grandes centros urbanos, em que o grande nimero de
surdos possibilita tal agrupamento.

Em outras situacdes, podem-se encontrar escolas para surdos e/ou classes
especiais cuja proposta ainda se pauta no Oralismo, ou seja, a lingua de sinais ndo €
valorizada, o aluno surdo é tratado como ouvinte (ja& que pode falar e realizar leitura
labial) e o curriculo € simplificado.

Infelizmente, os contextos mais comuns, ainda nos dias atuais, sdo como a
pesquisa citada anteriormente por Lacerda (2006), em que a crianga e/ou jovem surdo é
alocado em sala de aula e, quando tem alguma condicdo especial atendida, esta se
restringe a contratacdo de um intérprete de Libras. Moura (2011), a este respeito, faz
uma critica aos modelos ditos “inclusivos”, mas que apenas alocam alunos surdos em
sala de aula sem quaisquer providéncias para atender suas necessidades. A autora relata
que os professores pouco sabem sobre as peculiaridades da surdez e menos ainda sobre
a lingua de sinais; os que tém vaga ideia sobre a Libras sdo aqueles que realizaram
algum curso promovido pelo governo do estado, mas que ndo sdo efetivos para
promover a comunicacao entre professor e aluno (quanto mais promover aprendizado!).

A autora aborda ainda outras situagdes, como no ensino superior, em que,
mesmo com a presenga do intérprete de Libras, a inclusdo ndo é verdadeira: os
professores ndo fazem alteracdes em suas aulas, os alunos ouvintes ndo sio
conscientizados das implicacdes da presenca de um aluno surdo em sala de aula, o
proprio sujeito surdo ndo sabe usar o servi¢o do intérprete.

Considerando que na maioria dos municipios brasileiros a criacdo de escolas
bilingues para surdos nao € vidvel, pela pouca demanda de alunos (que nao justificam a
criacdo de uma escola para surdos), e que as escolas ditas inclusivas frequentemente ndao
atendem as necessidades bdsicas do aluno surdo (como o respeito a sua condi¢do
linguistica diferenciada), em que espaco e qual seria a melhor forma de atender este
alunado? E possivel aliar educagio bilingue a contextos de inclusdo escolar?

Algumas experiéncias tém buscado este entrelacamento. Pesquisas recentes
demonstram casos em que projetos de inclusdo escolar bilingue tém atendido bem as
necessidades dos alunos surdos — nao sem falhas, visto que, em processo de
implementa¢do. Como exemplo, citamos os relatos de Lacerda e Lodi (2009); Lodi

(2010); Martins, Martins e Lacerda (2011), cujas propostas acatam o fundamento
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primeiro da educacdo bilingue: o respeito pela Libras como primeira lingua do sujeito
surdo. Nestas experiéncias, além da contratacdo de profissionais capacitados, as escolas
contam com um curriculo diferenciado e buscam constituir um ambiente bilingue de
fato: ndo apenas os surdos aprendem o portugués como segunda lingua, mas os ouvintes
também tém em sua grade curricular a disciplina de Libras.

Assim, € preciso certa cautela ao se defender esta ou aquela proposta de ensino
bilingue, a escola de surdos ou a escola regular inclusiva; devemos estar atentos as
prioridades que sdo estabelecidas em quaisquer projetos de educacdo de surdos. A
seguir discutiremos um tema, a nosso ver, fundamental para um atendimento bilingue
de qualidade aos sujeitos surdos: as ideologias e concepg¢des ligadas a primeira e

segunda lingua.

4. O que ha por tras do termo “bilingue” na educacao de surdos

De acordo com Gesser, Costa e Viviani (2009, p. 29) devemos “desconstruir o
mito do monolinguismo que € insistentemente perpetuado nas salas de aula em prol da
homogeneizacdo, e valorizar e encorajar a pluralidade linguistica e cultural na vida

educacional brasileira”. As autoras expOem ainda, sobre a educagdo bilingue no Brasil:

Tradicionalmente, a diversidade linguistica e cultural na escola tem
sido vista como um problema aos olhos de muitos profissionais e
educadores. E sabido também, por exemplo, que a escolarizacio
bilingue e multicultural ndo fazem parte da vida educacional
brasileira, nem tampouco € encorajada e/ou valorizada nos cursos de
formagdo. No entanto, sdo vdrios os contextos bilingues, de minorias
linguisticas, que podem ser identificados no pais, ou seja, contextos de
imigracdo, de fronteira, de zonas rurais, indigenas e de comunidades
surdas (Cavalcanti, 1999b). Fica expresso na preocupagdo de
Cavalcanti (op. cit.), e que também € nossa, por que, entretanto, a
diversidade tem sido invisibilizada em prol da homogeneizacio
social/escolar? E por que o fendmeno de bi/multilinguismo tem
gerado tantas controvérsias conceituais? (GESSER, COSTA e
VIVIANI, 2009, p. 29).

A educacdo bilingue das pessoas surdas estd em tensdo constante devido as
politicas educacionais de nosso pais, que entendem contraditoriamente o conceito do
termo educag@o bilingue. Por isto, houve a necessidade de um movimento surdo no
Brasil, em 2011 (REVISTA DA FENEIS, 2011), para garantia das escolas bilingues
para surdos, visando o respeito a lingua de sinais como primeira lingua e o portugués

como segunda, considerando também que as escolas devem atender as necessidades
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educativas especificas dos surdos, a saber: curriculo adaptado; disciplina de Libras na
grade curricular; professores bilingues com fluéncia em Libras; intérpretes qualificados;
materiais e livros diddticos adaptados; avaliacdo especializada em Libras para surdos.
Porém, o que se observa nas escolas ¢ uma distor¢ao deste bilinguismo, entendido como
inclusdo em salas regulares, promovendo o contato com ouvintes, o que possibilitaria
uma interacdo (surdo-ouvinte) e consequente desenvolvimento das duas linguas; neste
caso, submete-se o curriculo especifico e a Libras a dinamica geral da escola e os surdos
sdo expostos ao bilinguismo aditivo (primeira e segunda linguas) e a didética
diferenciada para o ensino a alunos surdos e ouvintes.

De acordo com Gesser, Costa e Viviani (2009, p. 33), no Brasil “tem-se
considerado bilingue somente o individuo que fala duas linguas orais de prestigio
(nacionais ou internacionais) — ocorrendo dai um apagamento e/ou ndo reconhecimento

das linguas ditas minoritdrias”. As autoras ainda colocam:

Em funcdo dessa concepcdo tradicional e cristalizada, muitos
individuos de grupos minoritdrios ndo sdo vistos, e também nao se
veem, como bilingues — nos casos em que sdo vistos e/ou que se
consideram bilingues € quase sempre um bilinguismo pensado em
termos de problema e ndo como recurso e/ou direito linguistico
(GESSER, COSTA e VIVIANI, 2009, p. 33).

Em funcao desta distor¢ao conceitual acerca do bilinguismo, vem se observando,
nos ultimos anos, um movimento, envolvendo a antiga Secretaria de Educacao Especial
(SEESP) / atual Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusao (SECADI) em parceria com o Ministério de Educagdo, em direcdo ao
fechamento das escolas de surdos, pois se acredita que sejam escolas segregadoras e que
nio atendem aos principios basicos de uma escola inclusiva, conforme Programa de
Educagdo Inclusiva (MEC, 2006). Assim, surdos e ouvintes militantes da causa
continuam lutando em defesa, até os dias de hoje, da importancia e permanéncia das
escolas bilingues para surdos que sao espacos préprios que valorizam a lingua do surdo,
sua constitui¢do, pois estas viabilizam a compreensao de mundo, s@o instrumento para
interpretacdo dos discursos utilizados em diferentes esferas da vida, instrumento de
acesso ao conhecimento e de comunicacao com os pares surdos por meio da lingua de
sinais.

No Brasil, em favor de um Estado-Nacdo homogéneo, a ideologia do
monolinguismo € que os brasileiros falem uma unica lingua; por esta razdo, as linguas

dos grupos minoritdrios sdo vistas como ameaga ou desestabilizacdo a coesdo nacional e
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por isto muitos sdo os esforcos no sentido de erradicd-las, elimind-las - j4 que se
contrapdem aos ideais nacionalistas (GESSER, COSTA e VIVIANI, 2009). Os surdos,
como parte dessa minoria, t€ém a sua lingua oprimida e nao considerada como lingua
oficial, mas uma “ferramenta” para o aprendizado da lingua oficial do pais, a lingua
portuguesa; isto afeta também os indios e demais grupos minoritdrios que possuem
diferenca linguistica.

Quanto a escrita da lingua portuguesa, os surdos enfrentam diversas dificuldades
nas escolas, pois os professores desconhecem suas necessidades e ndo reconhecem a

diferenga linguistica. De acordo, Quadros (2005) considera que

a lingua portuguesa sempre representou uma grande tensdo entre
surdos e ouvintes, € que os professores ouvintes se preocupam em
pensar, pesquisar e elaborar metodologias para garantir o acesso a
lingua portuguesa por surdos, mas por outro lado, para os surdos, as
representagdes do portugués tomam diferentes formas que ndo se
relacionam com essa importdncia for¢cada pelos ouvintes
(QUADROS, 2005, p. 9).

Ja Machado (2006, p. 40), relata que as diferentes praticas pedagdgicas para
alunos surdos apresentam uma série de limitagdes que os levam, geralmente, a finalizar
sua escolarizagcdo na educagdo bdsica. Os alunos surdos pesquisados pelo autor
identificaram a abordagem de ensino da escola regular como exclusivamente oralista, o
que dificultava a conclusio de seus estudos. O autor expde ainda que o surdo, na escola
comum, ‘“é participante de programas educacionais voltados para ouvintes e elaborados
por ouvintes, sem qualquer participagdo de surdos, portanto, sem que se considerem o
seu modo de viver e aprender sua cultura, sua lingua, suas necessidades e seus
interesses” (MACHADO, 2006, p. 49).

E de suma importancia que as escolas vejam o sujeito surdo como diferente, com
lingua e cultura préprias. Segundo Perlin (1998), a diferenga assume um carater
fundamental na constitui¢ao da identidade surda, devido ao surdo se perceber diferente
do ouvinte. Atualmente, os surdos lutam pelo direito de pertencerem a uma cultura
surda, representada pelo uso da lingua de sinais em seu meio; pelo uso de materiais e
livros em Libras; pelas identidades diferentes; pelos intérpretes como mediadores entre
surdos e ouvintes; pelo uso de tecnologias especializadas para acesso as informagdes do

mundo; pela pedagogia da diferenca; pelo povo surdo; pela comunidade surda; pelo

modo como vivem por meio da experiéncia visual. Se a escola ndo atender a pedagogia
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da diferenca ndo haverd uma verdadeira inclusdo, o surdo serd excluido pela falta de
acessibilidade as informag¢des em sua lingua.

A presencga do intérprete é sim fundamental para a inclusao escolar,@que este
profissional tem a funcdo de traduzir o mundo, a cultura, a lingua, a histdria, a vida, os
movimentos; eles ainda propiciam a interagdo comunicativa e afetiva por meio da lingua
de sinais e traduzem também da lingua de sinais para a outra lingua e vice-versa. As
pessoas surdas necessitam do intérprete para acesso ao mundo, para interagir com as
pessoas que desconhecem a Libras; para participar de debates e discussdo na sala de
aula e vdrias atividades, para seu aperfeicoamento educacional e profissional; para
participacdo de vdrios eventos como reunides, encontros, s€mindrios € congressos. Se
nao for possivel isto, o surdo fica privado da comunicacdo com o mundo e com as
pessoas; fica prejudicado no desenvolvimento escolar e na vida afetiva (CAMPOS,
2008). Entretanto, ndo basta contratar qualquer pessoa com conhecimentos em Libras e
inseri-la na funcdo de interpretar; € preciso profissionalismo, ética, experiéncia,
fluéncia, dominio e conhecimento de lingua e, principalmente, formacao.

E lamentivel que a maioria das escolas contrate intérpretes de Libras,
acreditando que isto basta para uma inclusdo efetiva; esquece-se de outras questdes de
extrema relevancia: professores bilingues; criacdo de um curriculo especifico para
alunos surdos e de provas especializadas na lingua de sinais; oferta da disciplina de
Libras como primeira lingua (para alunos surdos) e segunda lingua (para alunos
ouvintes) e do portugués como segunda lingua na grade curricular.

Para que o bilinguismo seja efetivado € necessario que a diferenga linguistica de
alunos surdos seja considerada por meio do uso e difusdo da lingua de sinais em todo o
momento escolar; ofertando um curriculo para o ensino em Libras, o uso de didaticas,
metodologias e praticas educativas direcionadas a alunos surdos. E também a lingua
portuguesa para surdos deve ser questionada e discutida de forma a possibilitar os
processos de ensino-aprendizagem. Devemos proporcionar aos educadores uma nova
consciéncia sobre a importancia das escolas ou salas bilingues para surdos,
apresentando a proposta tal como ela € (por lei e por direito), e ndo da forma deturpada

como vem sendo aplicada.
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5. Consideracoes Finais

No decorrer deste texto discutimos a luta incessante da comunidade surda em
prol de seus direitos linguisticos e educacionais, situamos historicamente a educacao de
surdos na Educacdo Especial ao longo dos séculos, e explanamos o0s conceitos
relacionados a inclusdo educacional e educacdo bilingue. Finalizamos as reflexdes,
abordando um tema de suma relevancia e que se esconde nas entrelinhas da legislagcao e
do cotidiano escolar: o status da lingua de sinais nas escolas regulares ditas inclusivas.

As criticas com relagdo aos inimeros modelos educacionais na atualidade sdo
muitas, mas pouco se discute os principios fundamentais para uma educacao bilingue de
fato, independente desta se dar em classes ou escolas especiais, em escolas comuns ou
em escolas bilingues para surdos. Como forma de reflexdo sobre o que hd de mais
relevante para esses sujeitos, apontamos, a seguir, alguns aspectos que merecem ser
considerados e incentivados em quaisquer escolas.

A Libras como primeira lingua do surdo: Nao é possivel hoje, diante das politicas
publicas e dos conhecimentos difundidos por meio de pesquisas, conceber a educagao
bilingue de surdos sem compreender que a Libras ndo € um acessorio. Ela é a primeira
lingua do sujeito surdo e deve ser ofertada como tal nas escolas — e ndo consideré-la
como complementar na educac@o. Nao se trata de simplesmente aceitar a presenca desta
lingua (que o surdo e o intérprete usam para comunicagdo), mas de destinar um espago
exclusivo para seu ensino, ja que a escola, possivelmente, € o tinico ambiente em que as
criancas surdas terdo oportunidade de aprendé-la — caso sejam filhas de pais ouvintes.
Assim como o portugués € ofertado desde a mais tenra idade as criancgas ouvintes e seu
ensino perdura até o ensino superior, esta condi¢ao deve ser a mesma para o aluno surdo
com relacdo a Libras. Nao devemos nos esquecer de que é por meio desta lingua que o
surdo se constitui, tem acesso aos conhecimentos, constroi sua identidade e se apropria
de aspectos culturais de sua comunidade.

A presenca de profissionais surdos: A presenca do profissional surdo — seja ele
instrutor ou professor bilingue — garante ndo apenas o ensino da lingua de sinais,
conforme citamos no item anterior, mas marca a diferenca em meio a igualdade. Em um
ambiente cujos profissionais sdo, em sua maioria, ouvintes (embora muitas vezes
bilingues), € preciso o contraponto, a referéncia de um profissional surdo. Além de ser

modelo para as criangas e jovens surdos, este profissional garante a circulacdo da Libras
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entre os demais profissionais da escola, bem como possibilita 0 contato com aspectos
relacionados a surdez, cultura e identidade.

A presenca de profissionais capacitados e bilingues: E preciso investir na contratacio
de profissionais bilingues e acabar com a ideia de que apenas a presenca do intérprete
de Libras garante a inclusdo escolar. Conforme ja citado anteriormente, € necessario
contratar instrutores surdos para o ensino da Libras para surdos e comunidade escolar, e
também professores bilingues que conduzam as salas de aula, nos anos iniciais da
escolarizacdo e para o ensino de portugués como segunda lingua — medidas
fundamentais e asseguradas pelo Decreto 5.626 (BRASIL, 2005). Entretanto, e assim
como no caso de intérpretes, tais profissionais devem ter formacdo especifica para
atuarem junto a surdos, e ndo apenas um conhecimento basico da lingua.

Criacao de um curriculo para o aluno surdo: Nota-se que falamos em criaciao de
curriculo, e ndo adaptacdo. As formas de compreensdo do sujeito surdo t€ém “caminhos”
bastante diferentes dos ouvintes, portanto nao € possivel fazer ajustes para adequar este
ou aquele contetido para o aluno surdo. E necessdrio repensar a metodologia de ensino,
sem que para isso os conteidos sejam simplificados e/ou suprimidos — desde que o
aluno surdo tenha acesso ao conhecimento, por meio de sua lingua, sua capacidade de
aprendizagem ndo difere dos demais alunos. Em quaisquer etapas da educacgdo, €
importante que os professores tenham ciéncia da singularidade destes alunos e revejam
suas praticas de forma a atendé-los da melhor maneira possivel.

Respeito ao Decreto 5.626: Esta deveria ser a condi¢do primeira de uma escola ao
aceitar a matricula de um aluno surdo. Muitas escolas esbarram na burocracia da ndo
existéncia de cargos, na impossibilidade de abertura de concursos publicos, na
inexisténcia de salas de aula configuradas segundo a proposta, € em outros aspectos que
geram entraves a educacdo bilingue. Devemos recordar que, segundo o Decreto, na
educacgdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, é garantido ao surdo o ensino
em salas de aula cuja lingua de instrucio seja a Libras, conduzida por profissional
bilingue. A inclusdo em sala de aula comum acompanhada por intérprete de Libras se
dard a partir dos anos finais do ensino fundamental. O ensino do portugués como
segunda lingua também é garantido por lei. Devemos lutar para que as escolas atendam
e assegurem tais direitos.

Criacao de um ambiente bilingue de fato: A educacdo bilingue deve ser uma “via de
mao dupla”, em que surdos tenham acesso as duas linguas - Libras e portugués -, mas

que, aos ouvintes, também seja ofertada esta condi¢do. Envolver os ouvintes (alunos e
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funciondrios) neste processo, por meio do ensino da Libras, é primordial para que as
linguas circulem em igualdade e adquiram o mesmo status na comunidade escolar.
Também € de extrema relevancia ndo separar alunos surdos, como se observa nas
escolas regulares — um aluno surdo por sala; se o que se pretende ¢ um ambiente que
gere o contato com a diversidade, a mesma oportunidade deve ser dada ao surdo —
conviver entre iguais/pares e diferentes.

Acreditamos que a educacao bilingue para surdos € possivel e vidvel, desde que
seus principios bésicos sejam respeitados, em qualquer que seja a escola. Na atualidade,
temos uma comunidade surda bastante presente, marcante e com poder para lutar em
prol de suas necessidades. Sabemos que se trata de um longo caminho a ser percorrido,
mas os primeiros passos ja foram dados em direc@o a educacdo que os surdos desejam; e
nio devemos, jamais, permitir que as decisdes sejam tomadas sem seu apoio e
consentimento. Afinal, quem melhor que os surdos, para definir os caminhos de uma

educacgdo de qualidade para sua propria comunidade?
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PEDAGOGIA VISUAL, PEDAGOGIA BILINGUE E
PEDAGOGIA SURDA: FACES DE UMA MESMA
PERSPECTIVA DIDATICA?

Maria Carolina Casati Digiampietri
Universidade Nove de Julho — Diretoria de Educacdo

Adriana Horta de Matos
Universidade Nove de Julho — Diretoria de Educacdo

Resumo

O presente artigo tem como objetivo desenvolver uma reflexdo acerca dos textos que
contemplam a nog¢do de “pedagogia visual”’, bem como compreender e analisar se hd diferenca
entre os termos: pedagogia visual, pedagogia bilingue e pedagogia surda. Considerando as
transformacdes ocorridas nas politicas de educagdo de surdos desde o reconhecimento da lingua
de sinais brasileira (Libras), segunda lingua reconhecida no pais, € necessario que se reflita
acerca das préticas docentes que abarcam sujeitos surdos e, também, do conceito de pedagogia e
educacdo. Consideramos ser fundamental a presenca de professores surdos na educacdo de
surdos, para a consolidagcdo de uma pedagogia com tragos especificos, marcada pela visualidade
e pela modalidade gestual-visual, ou seja, a lingua da mediacdo pedagégica para esse alunado.
Palavras chave: Pedagogia Surda, Libras, Educa¢do, Estudos Surdos.

1. Introducao

Os conceitos “Pedagogia Visual”, “Pedagogia Bilingue” e “Pedagogia Surda”
tém sido trazidos a baila principalmente depois da aprovagao da Lei 10.436, a chamada
“Lei de Libras” — de 2002 (BRASIL, 2002), regulamentada pelo decreto 5.626, de 2005
(BRASIL, 2005). Ap6s um longo periodo de trevas na educagdo de surdos, que teve seu
apice em 1880, quando, em decorréncia do Congresso de Mildo — no qual a entrada e a
participacdo de educadores surdos foram barradas — o uso das linguas de sinais foi
proibido em todo o mundo. Quase um século depois, a comunidade surda conquistou,
em nosso pais, ndo apenas o direito de usar a sua lingua, mas também espaco e
visibilidade para exigir do poder publico medidas que contemplem e respeitem as
idiossincrasias advindas das “vivéncias da ndo-audi¢ao”.

Garcia (2012) defende a ideia de que a proposta pedagdgica de uma escola
deverd se pautar no reconhecimento de que os surdos sdo individuos dotados de
potencialidades proprias que precisam ser reconhecidas. Para o autor, antes do método
escolhido para ser aplicado na educacgao, deve existir a reflexdo substanciosa do que, de

fato, é recomendavel e significativo para o surdo.
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Segundo Klein & Formozo (2009), a efervescéncia das discussdes sobre a
educacgdo de surdos t€m se concentrado em trés grandes palcos: as escolas de surdos, os
cendrios de formacdo de docentes e o movimento militante surdo’. Porém, segundo as
mesmas autoras, mais que “marcar territérios”, estas iniciativas buscam “demarcar”
aspectos fundamentais para que esse tipo de educacao se concretize.

Uma das manifestacoes “militantes” pela educacdo de surdos pode ser
encontrada no documento intitulado “A educag¢ao que nés surdos queremos”, publicado
para dar inicio aos trabalhos do V Congresso Latino Americano de Educacdo Bilingue
para Surdos. No documento, elaborado em 1999, € possivel encontrar algumas das

e . 2
reivindicagOes da comunidade”.

47. Promover a capacitacdo dos professores surdos no sentido de que
os mesmos tenham linguagem acessivel em linguas de sinais para
atender aos educandos surdos. [...]

70. Utilizar a lingua de sinais dentro do curriculo como meio de
comunicacdo. [...]

82. Fazer com que todos os surdos, inclusive criangas e adolescentes,

N

tenham direito a convivéncia e proximidade com a comunidade de
surdos. [...]

83. Recomendar como necesséria a interagdo entre escola de surdos e
comunidade surda (KLEIN & FORMOZO, 2009, p. 219).

Quando inserimos a educagdo de surdos em escolas comuns, vem a tona uma
discussao que se refere a educacao inclusiva. Inclusdo escolar, embora seja marcada ao
longo da educacao brasileira pelo fracasso escolar e pela evasdo, sabe-se que uma das
consequéncias deste fator sdo os rétulos estipulados aos alunos que ndo aprenderam por
algum motivo.

Tem-se, de forma geral, uma politica educacional inclusiva que retrata uma
realidade diferente com alunos surdos e ouvintes. Portanto, é possivel notar que, nos
documentos legais, o termo ‘“pedagogia” sempre estd associado a “bilinguismo”,

“surdos” e ‘“visual”’. Porém, nem sempre estas conceitualizacdes sdo claras ou

' O Movimento Surdo tem conseguido muito destaque na midia, principalmente, nas redes sociais. Em
setembro, més em que se comemora o Dia do Surdo (dia 26), sdo inimeras as manifestacdes em prol da
cultura surda e da lingua de sinais. O més, desde 2011, vem sendo chamado pelos militantes do
Movimento de  Setembro Azul. Mais informacGes podem ser obtidas no = site:
http://setembroazul.com.br/historia.html.

2 Em consonancia com o documento de 1999, ha outros publicados mais recentemente, nos quais os
préprios surdos apresentam reivindicacdes e sugestdes para politicas publicas. Entre eles, podemos
destacar “A educacdo que nds surdos queremos e temos direito”, elaborado pela comunidade surda da
Bahia, em 2006 e disponivel no site: http://www.eusurdo.ufba.br/ e a “Carta aberta dos doutores surdos ao
Ministro Alofsio Mercadante”, publicada em 2012 e disponivel no site:
https://docs.google.com/file/d/0B8A54snAqljAQOnBYdVRPYmgl VUKk/edit?pli%3D1&pli=1.
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apresentam, de forma distinta, as caracteristicas de cada uma destas perspectivas. O
objetivo deste texto €, portanto, compreender o que significam tais conceitos e o quanto
serd necessario e primordial a mediacdo pedagdgica, além de se observar, de fato, as
metodologias diversas, bem como fomentar a discussdo sobre o ensino de pessoas
surdas. Desta forma, o texto estd organizado da seguinte maneira: primeiramente,
apresentam-se os conceitos de mediacdo e mediacdo pedagdgica; a seguir, o artigo
mostra algumas defini¢des de pedagogia visual, bem como sua relacdo com a educagao

de surdos; depois, discutem-se as possibilidades que concernem a Educag¢ao Bilingue.

2. Mediacao pedagogica

Para se tratar de mediacao pedagdgica, € necessario discutir, primeiramente, 0s
conceitos de mediagcdo e conhecimento. De acordo com Vygotsky (1988), consciéncia e
comportamento devem ser entendidos como algo uno, total. O desenvolvimento dessas
funcdes se dd na relagdo — mediada por signos — entre o ser humano € o meio
sociocultural no qual ele estd inserido. Estes signos sdo multiplos e podem ser
identificados pelas diversas linguas, culturas e sociedades. Assim sendo, diz o autor, a
constru¢do de conhecimento s6 acontece por meio de uma relagdo de mediagao.

No que tange a mediacdo, pode-se dizer que é “o processo que caracteriza a
relacao do homem com o mundo e com os outros homens” (BERNI, 2006, p. 2539). Na
perspectiva de Vygotsky, conhecimento € “uma producdo social que emerge da
atividade humana, que € social, planejada, organizada em acdes € operacdes e
socializada” (CAVALCANTI, 2005, p. 189). A atividade humana, segundo o autor, tem
um caréter duplo no processo do conhecimento: € produtora, uma vez que € por meio
dela que o homem age sobre a natureza e a faz objeto de investigacdo, e € produto, a
medida que, concomitantemente, faz-se a si mesmo sujeito de conhecimento.
Considerando que o mundo, de acordo com a teoria de Vygotsky, s6 pode ser conhecido
por meio das representagdes que os outros fazem sobre ele, o processo de conhecimento
jamais € um fendmeno individual e natural: trata-se de um processo social e histérico
(ibid.). O conhecimento € visto, aqui, como algo que o individuo elabora mesmo antes
de frequentar a escola, isto €, como (também) tudo aquilo que o aluno domina do seu
cotidiano. As relacdes que se estabelecem entre conhecimento “de mundo” e
conhecimento cientifico sao fortes e transformadoras: por um lado, os conhecimentos

cotidianos permitem um embate dos conceitos cientificos com situacdes mais concretas;
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por outro, os conceitos cientificos “criam estruturas para o desenvolvimento dos
conceitos cotidianos em relacao a sistematizacao, a consciéncia e ao uso deliberado, que
sdo caracteristicas de um tipo de percepcdo generalizante prépria da atividade
intelectual” (SILVA e SCHNETZLER, 2006, p. 60).

Assim, pode-se definir mediagdo pedagdgica como o processo de construgdo de
conhecimento que se dd com um fim educacional (pedagdgico), no qual os significados
construidos sdo os de ordem cientifica. Neste processo, ha dois atores fundamentais: o
professor (formador) — que medeia o conhecimento cientifico — e o aluno — que ird
construir seu conhecimento por meio dos estimulos do formador. Na mediacdo

pedagdgica, o professor

compartilha com os alunos sistemas conceituais instituidos,
linguagens, instrumentos, estratégias, procedimentos, atitudes, valores
e saberes proprios dessa cultura. Isso tudo envolve os conceitos ja
dominados pelos alunos, bem como as agdes e concepgdes dos
professores/formadores, imbricados nas condicdes sociais reais de
producdo daqueles conhecimentos dentro do contexto institucional de
escolarizagdo ou de formagdo profissional (SILVA e SCHNETZLER,
2006, p. 61).

Para que a mediacdo pedagdgica ocorra de forma satisfatéria, o docente precisa
dominar certos saberes — s6 assim poderd propiciar momentos de reflexdo e construgao
de conhecimento com seus alunos. De acordo com Silva et al. (2011), estes saberes sao
multiplos, constituem-se, também, em diversos espacos e tempos e sdo: saberes da
formagdo profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes
experienciais. Os saberes da formacdo profissional sdo aqueles transmitidos pelas
institui¢des de formagdo educacional. Os disciplinares, “correspondem aos diversos
campos do conhecimento que surgem da tradi¢ao cultural, dos grupos sociais produtores
de saberes que sdo organizados em disciplinas” (p. 222). J& os saberes curriculares, sao
aqueles encontrados nos programas escolares, com seus conteidos, métodos e objetivos
bem delineados. E, por fim, os saberes experienciais sdo aqueles “constituidos na
experiéncia do trabalho cotidiano e mobilizam conhecimentos adquiridos na historia de
vida, na experiéncia de trabalho e na socializacdo” (p. 223).

Pensar a educagdo de surdos requer, minimamente, pensar oS caminhos
pedagodgicos, suas intervengdes e mediacdes que ocorrem nos espagos que atendem
surdos, em diferentes niveis de escolaridade. Essas relacdes ocorrem por meio de

professores bilingues ou professores com o servico de apoio do intérprete educacional.
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Assim sendo, € preciso que se repense o proprio conceito de Pedagogia, as possiveis
mediacdes que ocorrem entre professores surdos, a proficiéncia na lingua sinalizada dos
professores ouvintes, bem como a politica educacional.

Para Masetto (2007), € fato que os educadores necessitam repensar sua pratica.
Repensar como? Deixando de ser um transmissor de conhecimentos para ter a atitude, o
comportamento de facilitador, de incentivador e motivador da aprendizagem. Assim, o
educador se torna adepto da Mediacao Pedagogica, “com disponibilidade para ser uma
ponte entre o aprendiz e a aprendizagem”, uma ponte “rolante” que colabora ativamente
com seus educandos (p. 145).

De acordo com Moraes, mediagdo pedagdgica pode ser definida como:

um processo comunicacional, conversacional, de co-constru¢do de
significados, cujo objetivo ¢ abrir e facilitar o didlogo e desenvolver a
negociagdo significativa de processos e contetidos a serem trabalhados
nos ambientes educacionais, bem como incentivar a constru¢do de um
saber relacional, contextual, gerado na interacdo professor/aluno
(MORAES, 2003, p. 210).

Repensar sua pritica é, em ultima instincia, repensar o que € ser professor.

Segundo Silva et al. (2011),

os professores levam para a sala de aula um repertério cultural que
interfere de forma direta no modo como ensinam e aprendem, assim
como dialeticamente ocorre com o repertorio dos estudantes. Em se
tratando do professor, a repercussdo de seu repertdrio de experi€ncias
se dd na prdtica pedagdgica, em especial na selecdo de recursos
didéticos e na proposicdo de atividades para discentes. Sua prética se
ancora em experiéncias proporcionadas pelo ambiente sociocultural
cotidiano [...], experiéncias promovidas por diferentes institui¢des
educativas que nio a escola, como a familia, a igreja e o clube, entre
outras, mas também pelos meios de comunicagdo em massa [...]
(SILVA et al., 2001, p. 223).

A questao que se coloca neste texto €: como fazer isto com alunos surdos?

3. Pedagogia visual e suas possibilidades na Educacio de Surdos

Sao muitas as referéncias na literatura a uma pratica docente que seja centrada
no sujeito surdo, na sua lingua e na sua cultura. Entretanto, é possivel individuar

algumas defini¢des. Um dos primeiros autores a utilizar o termo “pedagogia surda” é
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Skliar (1999). De acordo com ele, nessa pratica, as identidades, a lingua sinalizada, a
histdria, as tradi¢des, os valores e tragos culturais, enfim, todo arcabouco que faz dos
surdos um povo, uma nacdo, € o centro das reflexdes; tudo isto é compreendido pelo
ponto de vista da diferenca’. Assim sendo, o surdo é percebido como um sujeito
completo e complexo e ndo como uma pessoa deficiente. Ainda que a “auséncia de
audi¢do” ndo seja completamente ignorada, a “pedagogia surda” valoriza aquilo que o
surdo possui: uma cultura visual rica e proficua®.

Lacerda et al. (2011) usam o termo “pedagogia visual” e o relacionam a uma
pratica que privilegia o uso de tecnologias visuais a servico da aprendizagem. Segundo
as autoras, os avangos tecnoldgicos atuais estdo presentes em diversas disciplinas e
podem contribuir para a criagdo de ‘“ferramentas e praticas proprias”, incentivar a
“investigacdo de modos de ensino da expressao e comunicacao visual”’; bem como atuar
na “perspectiva da inclusdao” tanto para alunos cegos (‘“‘elaboracdo de curriculos,
praticas, disciplinas e estratégias” que desenvolvam “jogos educativos”) quanto para
criancas surdas, a fim de atender as necessidades destes alunos que “se encontram
imersos no mundo visual e apreendem, a partir dele, a maior parte das informagdes para
a constru¢do de seu conhecimento” (p. 103-104). As autoras sugerem que, recursos
educacionais coniventes com uma pedagogia visual sdo multiplos, sempre pautados no
visual; entre eles, pode-se citar os mapas conceituais. De acordo com as autoras, 0s

mapas sdo particularmente interessantes porque sao uma:

ferramenta para organizar e representar o conhecimento, ou seja,
configura-se como uma representacdo grafica em duas dimensdes de
um conjunto de conceitos construidos de tal forma que as relagdes
entre eles sejam evidentes (LACERDA et al., 2011, p. 106).

Assim sendo, dizem as autoras, € possivel desenvolver mapas que representem signos
simples e complexos, uma vez que a base desta ferramenta € a disposi¢cdo visual dos

conceitos, o que favorece o entendimento e a constru¢ao do conhecimento.

Nessa direcdo, a imagem (e sua perspectiva semidtica) € um objeto de
estudos e de pesquisa que pode produzir conhecimentos, bem como
formas de apropriacdo da cultura/conhecimento que nos permitam

3 . . ~ ~ . .

Para mais informagdes sobre o termo “nagdo surda”, vide “Cultura surda na contemporaneidade:
negociagdes, intercorréncias e provocacdes”, organizado por Lodenir Becker Karnopp, Madalena Klein e
Maircia Lise Lunardi-Lazzarin.

* http://www.pead.faced.ufrgs.br/sites/publico/eixo7/libras/unidade3/pedagogia_surda.htm.
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usufruir do mundo das imagens € ndo sermos passivos ao bombardeio
de imagens ao qual estamos expostos diante da televisdo, jornais,
revistas, publicidade, internet, entre tantos. A escola pode colaborar
para a exploragdo de vdrias nuances da imagem, signo, significado
visual na pratica educacional cotidiana, oferecendo subsidios para
ampliar os ‘olhares’ aos sujeitos surdos e a capacidade de captar e
compreender o ‘saber’ e a ‘abstracdo’ do pensamento imagético
(LACERDA et al., 2011, p. 108).

As autoras dizem que as produgdes tedrico-metodoldgicas sobre a pedagogia
visual ainda sdo escassas, desta forma, este se apresenta como um campo de estudos que
“ndo sé beneficie o sujeito surdo, mas amplie as possibilidades de aprendizagem para
todos” (LACERDA et al., 2011, p. 108).

Ladd e Gongalves (2011), no artigo intitulado “Culturas surdas e o
desenvolvimento de pedagogias surdas”, discutem o termo e apresentam as principais
caracteristicas desta pedagogia praticada por “professores surdos”. De acordo com as
autoras, grande parte dos educadores surdos desenvolve seu oficio a partir de
concepgoes e prdticas “intuitivas” que, quando pesquisadas, registradas e devidamente
reconhecidas, poderdo mudar o discurso vigente sobre a educacdo de surdos’. Neste
sentido, € preciso que estas praticas sejam analisadas, pesquisadas, estudadas. Somente
assim poderdo contribuir para o projeto internacional desta comunidade, “reconstru¢ao
surda”, que tem por objetivo “preservar as linguas de sinais, as comunidades surdas e
suas culturas, para que mais e mais criangas surdas tenham a oportunidade de se
tornarem cidadas bilingues e biculturais no futuro e consigam utilizar suas habilidades
para melhorar a qualidade de vida de suas proprias comunidades” (ibid., p. 297). Ainda
segundo as autoras, um termo € fundamental para o entendimento da chamada
“pedagogia surda”: deafhood. Este conceito, importante para o processo de
descolonizagdo desta minoria linguistica, fundamenta uma “nova visao de comunidades

surdas, para que se possa entender do qué elas precisam para tornarem-se mais

> E interessante observar a perspectiva que as autoras adotam para falar sobre educacio de surdos.
Comparando a comunidade surda com outras minorias linguisticas — como os povos indigenas, por
exemplo — de acordo com as pesquisadoras, € possivel afirmar que o Oralismo pode ser visto como uma
forma de colonialismo que “impde a cultura ouvinte aos surdos” o que afeta sua “histéria e a histéria de
suas comunidades”. Esse movimento ganhou forca ao longo do tempo, gragas aos discursos
(normalizadores) elaborados pelas “estruturas de poder que cercaram as comunidades surdas” (LADD e
GONCALVES, 2011, p. 296). Desta forma, o reconhecimento da legitimidade das praticas pedagdgicas
de educadores surdos pode colaborar para a constru¢do de novos discursos, dos “colonizados” que, agora,
apropriam-se de sua lingua e de sua cultura e decidem sobre a educag@o de seu povo. Outro autor que
compara os surdos aos povos indigenas € Skliar, no texto de 1997.
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autossuficientes, abertas e politicamente eficientes e, a partir dai, desenvolverem
estratégias para alcancarem esses objetivos” (ibid., p. 303).

Segundo Campello (2007), os termos “pedagogia visual” e “pedagogia surda”
sd0 antigos e equipardveis. Remontam a criacdo do alfabeto manual e a percep¢ao de
que a pedagogia ndo poderia ser a mesma para todos os sujeitos, que ela deveria
respeitar as especificidades das diversas comunidades atendidas pela escola. Quando se
fala em “pedagogia visual”, portanto, segunda a autora, fala-se de uma metodologia de
ensino de surdos pautada nos recursos visuais, espaciais e na lingua de sinais. Esta
forma de educar deve ter como centro a lingua sinalizada (manifestacdo maior da
comunidade surda); é importante fazer do signo linguistico visual o seu grande aliado
no processo de ensino-aprendizagem.

No contexto escolar (assim como nos demais), a mediacdo ocorre por meio da
lingua. Ao citar Bakhtin (1997) e Vygotsky (2000b), Silva e Schnetzler (2006),

argumentam que a

linguagem, especialmente a palavra como signo, € principal agente de
abstracdo e generalizacdo, assumindo um papel central como
mediadora na formagdo da consciéncia e na organizacdo das agdes,
assim como na compreensdo e na interpretacio de conceitos/
conhecimentos por parte dos sujeitos (SILVA e SCHNETZLER,
2006, p. 59).

E inegdvel a importincia da lingua de sinais em uma concep¢io surda (visual,
bilingue) de educacgdo de surdos. Alids, ndo poderia ser diferente. E pela lingua que os
seres humanos conceitualizam as experiéncias; categorizam o mundo; compartilham
informacdes; transmitem, aos demais, ensinamentos, lendas e tradi¢des (FLUSSER,
2004; SAUSSURE, 2006). No caso das comunidades surdas, € justamente o status de
lingua atribuido as sinalizadas que faz com que sua cultura e seus valores sejam
reconhecidos e corroborados.

Todos os pesquisadores citados neste texto afirmam que a Libras — lingua de
modalidade espaco-visual — é o cerne da prética pedagdgica surda; pratica esta que deve
se dar por meio da lingua natural da comunidade surda brasileira. Porém, os autores

também afirmam que, “simplesmente” educar pela lingua de sinais, ndo constitui o

objetivo final da pedagogia surda®. De acordo com Lacerda et. al. (2011), a fim de

6 2 . . . . .
As autoras também argumentam que, usar uma pedagogia visual vai além do uso “puro e simples” do
projetor de slides. E importante que outros recursos entrem me cena para que o aprendizado seja efetivo,
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promover a aprendizagem do aluno surdo, apresentar as disciplinas em Libras ndo é
suficiente, “é preciso explicar os conteidos de sala de aula, utilizando toda a
potencialidade visual que esta lingua tem” (p. 104). Segundo as autoras, estamos

falando, aqui, daquilo que Campello (2007) classifica como semidtica imagética: “um

novo campo que explora a visualidade a partir do qual podem ser investigados aspectos
da cultura surda, da constituicdo da imagem visual presentes nos surdos, os chamados
‘olhares surdos’, que podem ser cultivados também como recursos didaticos” (p. 104,
grifo das autoras). Trata-se, portanto, ndo do uso de mimicas ou gestos, € sim de um
trabalho com os componentes das linguas de sinais — os signos linguisticos visuais —
explorando ao maximo as particularidades dessa lingua, tais como o uso do corpo, dos
tracos nao faciais; enfim, todas as possibilidades corporais de manifestacdo linguistica
que esta lingua oferece.

Assim, de acordo com Masetto (1994) e Moraes (2003), é possivel ressaltar
algumas caracteristicas de cunho metodologico da mediacdo pedagégica, que guiam a
pratica docente, tanto em ambientes educacionais presenciais quanto virtuais, como: o
didlogo permanente; a troca de experiéncias; o aproveitamento do momento em
ambientes educacionais; o debate de duvidas; a apresentacdo de perguntas norteadoras;
a elaboracdo de situagOes de aprendizagem, entre outras. Portanto, uma pedagogia
visual, surda ou bilingue deve se pautar nos principios sobre as formas de aprender do

ser humano que é essencialmente mediado pela linguagem.

4. Por uma didatica na Educacao Bilingue para surdos

Falar em educacdo de surdos € também falar em professores surdos. Porém, é
importante ressaltar que, no caso da docéncia, dominar a Libras nio é suficiente para
que se exerca a profissdo. Segundo Silva e Schnetzler (2006), o conhecimento
pedagogico é extremamente complexo e distingue o professor dos outros especialistas

das mais diferentes dreas do saber. Segundo as autoras,

tal conhecimento vai além daquele da disciplina em si, situando-se na
dimensdo da disciplina a ensinar, pois, nele, estdo incluidos os modos
que o professor utiliza para representar e formular os conhecimentos

tais como: conhecimento da libras por parte dos professores, dramatizagdes e trabalho em parceria com os
intérpretes (que devem dominar a Libras).
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cientificos de sua disciplina, elaborando-os em conhecimentos
compreensiveis para os alunos. Ele inclui, também, uma compreensao
do que faz a aprendizagem facil ou dificil. Isso implica que o
professor conheca as preocupacdes que os alunos, de diferentes idades
e experiéncias trazem consigo sobre determinados conceitos
frequentemente ensinados. Considerando que tais preocupagdes sio,
geralmente, distantes do conhecimento cientifico, o professor precisa
conhecer um maior nimero de estratégias apropriadas para que seu
ensino propicie a reorganiza¢do e compreensdo dos alunos sobre os
conceitos abordados (SILVA e SCHNETZLER, 2006, p. 58).

Em pesquisa realizada em 2009, Digiampietri argumentava que, em familias
ouvintes de criancas surdas, o contato com surdos adultos se mostrava como um
momento de “revelacdo” para pais e filhos. Para os pais, a confirmagdo de que seus
filhos iriam crescer e poderiam ter uma vida ativa na sociedade, “tranquilizava
coracdes” e confirmava que a surdez “ndo era uma doenca”; para filhos, encontrar
adultos que compartilhavam sua lingua e suas vivéncias eram cendrio de trocas ricas e
educativas.

No que tange a pedagogia visual, o contato com surdos adultos se mostra como
algo imprescindivel. De acordo com Lodi, Rosa e Almeida (2012), para que a Libras
assuma papel central na educagdo de surdos, € necessdrio que se assegure a presenca de
professores surdos como participantes ativos nas praticas escolares. Ao estarem nas
escolas de surdos como educadores, os surdos adultos — que, devido a experiéncia de
vida, ja tém plena nocdo de “de onde ‘vém’ e aonde precisam ‘chegar’” — podem
analisar a si mesmos e elaborar estratégias para reduzir as experi€ncias negativas pelas
quais seus alunos surdos passardo no futuro. Eles também conseguem munir as criangas
de habilidades que as ajudem a superar ou conviver com experiéncias negativas que nao
podem ser evitadas (LADD & GONCALVES, 2011, p. 304). Estes professores sao,
portanto, modelos linguisticos e de comportamento para estas criancas. Alguns
estudiosos enfatizam a importancia da presenc¢a dos surdos adultos no maior nimero
possivel de atividades escolares, desde jogos, brincadeiras, até passeios e dramatizagdes
— todas fundamentadas pelo uso da lingua de sinais (DORZIAT, 1999). Seria, desta
forma, portanto, que essa comunidade reaveria o direito de decidir sobre sua educacdo;
direito esse que lhe foi usurpado com as politicas ouvintistas. A presenga de surdos
adultos nas escolas também possibilitaria a inclusdo dos préprios surdos em um
contesto ideoldgico, tedrico e discursivo apropriado a situacdo social, linguistica e

cultural dessa comunidade (CAMPELLO, 2007, DORZIAT, 1999; KLEIN &

48



Libras em estudo: politica educacional

FORMOZO, 2009; LADD & GONCALVES, 2011; LODI, ROSA E ALMEIDA, 2012;
MACHADO, 2009; SKLIAR, 1999, ALBRES E SARUTA, 2012).

De acordo com Campello (2008), técnicas, recursos e perspectivas utilizadas na
pedagogia visual estdo relacionados ao uso da “visdo”, no lugar da “audi¢do”. Assim
sendo, as seguintes propostas poderiam aprimorar o ensino de surdos:

. Assistir filmes sem legenda e dudio (€ importante que o sujeito capte as

informacdes presentes na obra e, depois, traduza-as para a sua lingua);

. Promover a interagc@o entre os sujeitos;
. Utilizar a lingua de sinais como meio de comunicagao;
. Fazer da Libras uma disciplina no curriculo, envolvendo o ensino de sua

morfologia, sintaxe e semantica;
. Presenca (imprescindivel) de professores, instrutores, educadores, pesquisadores
e universitarios surdos nos espagos educacionais.

Reis (2006), em sua tese, discute o tema dos estudos culturais, incluindo uma
nova faceta para a representacdo do professor surdo. De acordo com a autora, é
imprescindivel que o professor surdo esteja no cendrio educacional, haja vista que a
representacdo que esse sujeito tem de si, carrega também sua ideologia politica, sua
cultura, sua lingua, enfim, sua (multipla) identidade. Segundo a autora, € esta

pluralidade que facilita o relacionamento entre dois importantes sujeitos surdos: o

professor e o aluno. Reis enfatiza:

O que é importante € que os professores surdos sejam reconhecidos na
luta e na disputa quando estdo construindo a sua identidade cultural. O
sujeito do professor surdo se enfatiza num contexto histérico, no
espaco educacional, para construir a sua representacdo. O professor
surdo estd buscando sua representagdo para autenticar uma
determinada posi¢do de poder, por meio da luta por ele vivenciada
com os outros professores surdos (REIS. 2006, p. 80).

Pode-se afirmar que uma das caracteristicas desta pedagogia da diferenca,
refere-se as praticas pedagogicas de professores quando utilizam na disciplina de lingua
de sinais: historia dos surdos, cultura, lingua escrita em sinais, classificador, narrativa de

poesia, identidades surdas, entre outros assuntos, associando-os ao mundo de surdos.
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5. Consideracoes Finais

O objetivo deste texto era discutir os termos “Pedagogia Surda”, “Pedagogia
Visual” e ‘“Pedagogia Bilingue”. Por meio de uma revisdo bibliografica, pode-se
perceber que, de fato, estes termos sdo intercambidveis entre os estudiosos da drea e tém
significados muito semelhantes. Todos representam um modo de ensinar sujeitos
surdos, no qual a lingua de sinais e suas caracteristicas visuais sdo exploradas, e se
tornam o centro da pratica pedagdgica. Observa-se, também, que estas metodologias de
ensino privilegiam a diferenca (em detrimento da deficiéncia), procuram aliar contetudos
académicos as experiéncias vividas “fora dos muros da escola” e se mostram como uma
resposta ao histérico ouvintista experienciado pela comunidade surda.

Porém, muito ainda precisa ser feito. A Libras precisa ser incluida nas escolas de
surdos desde os primeiros anos e, além disso, professores surdos devem poder ministrar
as aulas desta disciplina. De acordo com Machado (2009), para que esta mudanca se
efetive, a escola precisa olhar para a diferenca. E, isso s6 acontecerd quando a curriculo
passar a ser pensado por surdos e ndo mais por ouvintes. E necessdrio que se reflita
sobre a proposta de educagcdo bilingue do MEC, a fim de se problematizar as
(im)possibilidades de constru¢do de uma pedagogia visual, uma pedagogia surda ou
pedagogia bilingue Libras/Portugués . Educar de forma bilingue, diz o autor, significa

uma mudanca ideoldgica’.
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Resumo

O presente trabalho objetiva trazer uma andlise do modo de percepc¢do da surdez nos
variados espagos sociais, mais especificamente, no espaco escolar. Nosso foco serd o de
analisar as construcdes e afirmagdes discursivas que circulam sobre a surdez no campo
educacional. O objetivo serd o de refletir, a partir destes constructos, desdobramentos
politicos escolares, efeito de narrativas e fazeres que ainda marcam a surdez como algo
repardvel, portanto, como algo de uma falta organica, que precisa e deve ser
normalizada. Sabendo dos rancos destas concepgdes (de cunho oralista), ainda presentes
na atualidade e, de algum modo, contrapondo-se as narrativas da surdez como diferencga,
apontaremos alguns atravessamentos possiveis, visando os movimentos de resisténcias a
tais discursos que tendem a apagar a singularidade surda. Os estudos, aqui
implementados, apontam para a multiplicidade do ser surdo, ndo reduzindo a surdez ao
uno, nem mesmo amparada no discurso cultural: “o surdo” como efeito de uma
identidade unica. Nosso intuito € o de apontar possibilidades de recriacdes da surdez,
apontando as praticas menores mobilizadoras do cotidiano. Serd, portanto, trazido o
cotidiano escolar, em uma cena especifica, como elemento alegérico textual. Assim,
acredita-se que as comunidades surdas, nos seus movimentos didrios, t€ém afirmado suas
diferencas identitdrias, para além dos grandes movimentos politicos, nos movimentos
revoluciondrios menores, mobilizados no/pelo cotidiano. Apostamos, portanto, que as
pequenas mudancas podem ressoar em politicas linguisticas. Reforca-se que nos
movimentos menores (anunciados), hd espaco para a producdo de novas propostas
educacionais para surdos, as quais atentem, cada vez mais, as suas especificidades
linguisticas, culturais, como diferencas, sem reducdo numa mesmidade ouvinte, ou
numa mesmidade de “um tnico modo de ser surdo”.

Palavras-chave: Diferencas; Surdez; Identidade; Multiplicidades.

1. Introducao

O convite para ser outro. O dar a ver, o dar a pensar e o dar a sentir 0 que SOmos € 0 que Ndo somos, ou
como inventamos o outro, ou como nos inventamos a nés mesmos.
(Carlos Skliar)

z

Este artigo € resultado de invengdes nossas na drea da surdez, ou seja, as
reinvencdes, em nds mesmos, sobre 0 que pensamos em meio as nossas experiéncias, a
partir de nossas praticas educacionais e sociais cotidianas com sujeitos surdos e, ainda,
de nossas experiéncias nos espagos de/com surdos. Vivéncia de professoras; vivéncia de

militantes; vivéncias surdas. Nossas narrativas, portanto, nascem de nossos fazeres e o
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modo como os outros (aqueles que legislam) e suas politicas, fazem-nos, refazem-nos,
afetando-nos diretamente. Neste afetamento, ou seja, neste nosso encontro com 0 outro
(e suas politicas), deixamos, de algum modo, nossas marcas, nossas producdes, nossas
resisténcias no fazer cotidiano da sala de aula, nas associagdes de surdos e em tantos
outros espacos pelos quais passamos e solicitamos a atencao as leis ja efetivadas para a
area. Somos tomadas e atravessadas por esta historicidade que € efeito de uma peti¢do
legal por acessibilidade, pelo reconhecimento da lingua de sinais e sua entrada na
escola; pela presenca da lingua de sinais no curriculo e nas préticas docentes. Enfim,
somos e estamos entranhadas nesta luta atual por escolas bilingues, movimento que
enviesa os grupos surdos sinalizadores, para e pela permanéncia da surdez, como
diferenca cultural nos espacos institucionais.

De modo geral, entdo, este artigo versard sobre algumas de nossas andlises
tedricas, a partir de textos apropriados na leitura de duas obras: A invenc¢do da surdez I e
II (THOMA & LOPES, 2004; 2006). Os livros citados trazem uma discussdo
importante sobre a questdo ampla da surdez numa perspectiva sociocultural e histérica e
os atravessamentos politicos dos saberes, interesseiros e interessados, que marcam
programas de ensino, métodos e acgdes praticas que interpenetram as institui¢des gerais
e, nelas, as instituicdes escolares. Embora as autoras destaquem sua filiacdo na
concepcdo de uma surdez que se constrdi culturalmente nas diferengas, ndo deixam de
apontar as marcas de algumas concepgdes filosoficas que narram o surdo no viés da
deficiéncia, ainda nos dias atuais — ou seja, como este discurso ainda estd presente de
modo muito sutil e até velado (THOMA & LOPES, 2004; 2006). Com esta introducao
feita, diriamos que os textos apresentam o conceito da inventividade dos sujeitos como
efeitos das relagdes de forgcas que emergem das relagdes sociais. As autoras o fazem a
partir de teorias da filosofia francesa que tem, como tema central, pensar a questdo da
diferenca (FOUCAULT, 1979; 1999). E, como isto, afirmamos ser esta a perspectiva a
que nos filiamos também, sendo aporte para a escrita feita. Reiteramos que esta
perspectiva, no campo dos estudos surdos, percebe a surdez como efeito identitario e,
portanto, fundada na diferenca linguistica: lingua visuo-gesto-espacial como
constitutiva do sujeito surdo e de suas aprendizagens. Diferenca que se estabelece no
encontro entre comunidades surdas e ouvintes. Assim, a lingua € vista como premissa
desta construcdo. Tais andlises, neste artigo, serdo balizadas a partir do recorte de uma
cena experienciada (falas de pais de alunos surdos, falas de alunos ouvintes numa escola

regular, que estdo em contato com surdos e, ainda, pelas nossas vivéncias nas
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comunidades surdas) no interior de uma escola inclusiva bilingue para ouvintes e surdos
na rede municipal de Campinaslo. Portanto, temos como base a no¢@o ou o conceito da
experiéncia como metodologia de escrita, como embasamento das praticas, das
vivéncias e daquilo que mobiliza o pensar, o escrever e com isso o refazer de si
(FOUCAULT, 2004). Em entrevista Foucault fala sobre a experiéncia do sujeito que se

transforma pelas préticas, pelas leituras e pelo seu, ou no seu saber:

Para mim o trabalho intelectual estd ligado a isso que vocé define como uma
forma de esteticismo — eu entendo isso como a transformacao de si. ... Essa
transformacdo de si pelo seu préprio saber €, creio, algo bem préximo da
experiéncia estética (FOUCAULT, 2004, p. 255-256).

Com esta introdu¢@o, anunciamos nosso objetivo: o de aproximar essa reflexao
iniciada, focando os discursos sobre a surdez, o surdo e a lingua de sinais na
contemporaneidade — a partir dos recortes trazidos de vivéncias nessa escola
mencionada. Nao € o local do discurso, nem mesmo a pessoa que discursou que nos
importa, mas como este fato pode nos mostrar, enquanto alegoria, as marcas de uma
historicidade que toma a surdez nas narrativas da deficiéncia. Assim, veremos nos
discursos apresentados, o tipo de sujeito que se pretende formar e as relacdes de forcas
sobre o surdo, impostas num processo discursivo de normalizacdo pela area da saudde,
que € corretiva do corpo, pela normalizagdo via lingua oral, ao se forcar e reforcar a
necessidade vital do aprendizado da lingua usual do pais, no caso o portugués. E, ainda,
por meio de uma normalizagdo, muito velada e muito atual, de um centramento do
ensino para surdos, agora fundado, ou com enfoque predominantemente na escrita — ou
seja, deixa de apostar na lingua de sinais como constitutiva de singularidade e de
conhecimento ou, se ela estd presente €, ainda, para alavancar os resultados de
letramento do surdo na lingua portuguesa e ndo na lingua de sinais. Mantém um ensino

baseado numa lingua oral e ndo natural para os surdos (CAVALCANTI & SILVA,

' Nosso intuito aqui ndo serd o de discutir a formagdo de programas inclusivos bilingues para surdos em
escolas regulares, mas de tomar uma cena ocorrida como mote para mobilizacdo do pensamento e, assim,
como desencadeamento deste texto e das questdes que nos importam: a surdez como diferenca e os
atravessamentos, ainda presente de uma politica normalizadora, seja pela oralidade, pela escrita, ou até
mesmo pelo viés cultural. A cena e os discursos que emergiram no cotidiano escolar serdo alegorias para
o exercicio intelectual e tedrico. Estudos apontam para um adensamento do que seja espaco escolar
bilingue para ouvintes e surdos, o foco aqui ndo € discutir se a escola em questdo estd atendendo todos os
requisitos, mas mostrar que essa experiéncia nos revela coisas interessantes e instigantes. Embora a
construcio desta escola seja algo interessante a ser analisada, ou seja, a produgdo de uma escola que se
quer fazer bilingue para surdos e ouvintes, destacamos que este tema poderd ser desenvolvido em outro
momento, ja que ndo serd nosso objeto de andlise para este texto.
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2007). Esses aspectos, ja anunciados, criam politicas educativas, adentrando os espacos

escolares:

Das institui¢des totalitdrias, com o principio de higienizar a sociedade,
afastando as impurezas, a proposta da educagdo inclusiva atual, o cariter
relacional do espago passa pela distribuicdio dos alunos em classes
constituidas por semelhanca de déficit (classes de deficientes auditivos leves,
classes de surdos moderados, classes de surdos severos e classes de surdos
profundos); em salas de ensino individualizado com espelhos para que
criancas surdas possam imitar os sons; e, mais recentemente, em salas
constituidas por surdos que se assemelham em niveis de conhecimento e por
idade ou em situacdo de inclusdo em turmas de ouvintes, com ou sem a
presenca de intérpretes (THOMA, 2006, p. 13).

Podemos ver nesta citagdo, propostas diferentes, que permeiam algo de igual: a
docilizacdo do corpo surdo, o disciplinamento, ou a reparagdo para 0 convivio em
sociedade que tem a lingua oral como lingua nacional. Evidente que estes discursos (ndo
apenas o dito, mas o vivido, o que circula pela linguagem verbal e ndo verbal) sdo
atravessados por relacdes de poder e saber que fazem emergir uma representagao sobre
o surdo e sua relacdo com a lingua de sinais. Sobre as relacdes sociais e a constituicao
dos sujeitos, traremos como base tedrica os constructos de Michel Foucault (1979) na
triade: sujeito, poder e verdade. No campo dos estudos surdos, vale ressaltar que, neste
momento, vemos operar certa positividade e visibilidade da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), e isso em véarios ambitos sociais. Tal visibilidade foi conquistada por meio
da lei 10.436/02, tendo maiores alcances apds a regulamentacdo da legislacdo, com o
decreto n° 5.626/05, tornando direito legal ao surdo ter as informagdes mediadas pela
lingua de sinais, j4 que esta se tornou lingua reconhecida no pais, tendo, com isso,
legalidade de transito nas institui¢des de ensino, bem como nas demais dreas sociais.

Embora, atualmente, haja certa visibilidade, ao que consta a temética em questao
e, com isso, uma mobilizagdo em torno da presenca da lingua de sinais nos espacos
sociais, em alguns momentos esta presenca se da de forma folclorizada, ou seja, esta 14,
mas ndo como direito efetivo. Essa estratégia de manuten¢do sem um efetivo trabalho,
pode esvaecer as lutas surdas, mesmo e com a presenca legal de sua lingua — na medida
em que o direito estd dado, mas ndo efetivamente, fica mais dificil lutar para que seja de
fato estabelecido. Outra coisa importante de anunciar € que vemos transitar, por entre 0os
discursos atuais, certa busca por “um surdo ideal”’; a construcao essencializada de uma
surdez que anos atrds podia ser reparada pela oralidade, hoje, ainda mantendo os
discursos orais, tem-se a opcdo de tecnologias como o implante coclear para a

normalizagdo do surdo. E, além disto, outras correntes se abrem e, agora, amparadas no
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ambito cultural. Ao que parece, a surdez também tem se tornado algo que busca por
uma esséncia, uma pureza surda. Assim se essencializa o surdo pela cultura e pelo uso
(de um modo regular e disciplinado) da lingua de sinais: como se todos os surdos a
tivessem em si (a surdez) da mesma forma. Neste enfoque, desloca-se o olhar da surdez
patologizadora, pela constru¢do identitdria, s6 que se deve cuidar para ndo tomar um
modo idealizado de surdo. Se isto ocorrer, seria como construir outro discurso
dicotomizante: cultura versus aspectos biolégicos. E é exatamente da dicotomia do
sujeito e de suas praticas que queremos fugir. O certo e o errado; o bom e o mau; o
modo surdo correto e 0 modo errado, entre outras formas.

Portanto, a pergunta que se faz é: como manter a surdez como diferenga, quando
a sociedade normativa tende a agrupar sujeitos por caracteristicas comuns,
reconhecendo suas excentricidades, e reparando-as a fim de estar (o sujeito) capturado
pela norma? (THOMA, 2006; SOUZA, 2006; MARTINS, 2007). Com isto, afirmamos
haver uma representacdo imagética e discursiva que transita entre nds sobre o surdo
como se este se fizesse sujeito apenas pela cultura e na comunidade surda. Diriamos que
esse € o discurso do sujeito identitdrio. Em hipdtese alguma queremos dizer que a
constru¢cdo identitdria é ruim, mas alertar sobre o cuidado de ndo criar mais uma
“caixinha” de amarra para os muitos surdos que vivem suas diferencas. O que temos
notado € que ndo se pode ser surdo de qualquer forma, e com qualquer uso da Libras, ha
que se ter reconhecido o direito de “ser surdo” pelas comunidades que atestam isso, € o
uso cada vez mais serd de uma Libras padrao. Embora essa normaliza¢do niao mais se dé
como em anos e até séculos atrds, quando o surdo se reparava pela oralidade, sendo o
modelo ouvinte a ser seguido, a impressao deixada € de estar mantido ainda um ideal de
surdo “puro”, conhecedor da cultura surda, da lingua de sinais, como se houvesse uma
esséncia surda a se buscar. Todavia, os surdos, como qualquer sujeito, constituem-se
por meio de suas relacdes singulares e pelos discursos de sua contemporaneidade.
Portanto, constitui-se dentro de uma histéria que o faz emergir, sem esquecer que, os
encontros menores cotidianos e singulares sdo imprescindiveis para compor a mescla
do que se € (ser sujeito): a histéria de um grupo mais as relagdes singulares € igual a
internalizacdo de valores e constituicio de modos de ser. Assim, deriva-se que as
identidades sdo multiplas, hibridas, ndo podendo esperar uma esséncia do certo, do
anico, do diretivo.

Ainda assim, marcamos que nos discursos sociais, mesmo que na atualidade

sofram efeitos da visdo social e cultural da lingua de sinais, como parte fulcral para este
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sujeito, ainda — e para além da discussdo anterior sobre padronizagdo da Libras — se tem
presente resquicios dos discursos oralistas, aqueles que afirmam a surdez, marcando-a
como deficiéncia e ndo diferenga. Tais concepcdes se espalham nas escolas, e refletem
nos modos de relagdo com o surdo, a surdez, nas praticas cotidianas. Em geral, diriamos
que nos espagos de convivios de surdos vemos transversalizar discursos que mantém a
l6gica da surdez amparada pela “cura”, numa perspectiva que tem a lingua oral como
meta, ainda que se aceite a presenca da lingua de sinais, como respeito. O que se vé
conjurar € o almejo no surdo do reparado — discursos ja debatidos por pesquisadores
desde a década de 80, quando se vé declinar metodologias de ensino para surdos via
oralidade, ou marcadas pelo bimodalismo, e iniciam rumores por uma educagdo
bilingue, a qual se busca até os dias atuais. Nesse bojo de discursos que revelam saber,
poder e relagdes de forcas, faremos algumas paradas e algumas andlises. Como
anunciado anteriormente, iniciaremos com a narrativa de uma cena que nos aconteceu
no espaco de uma escola, uma fala de uma mae de um aluno surdo, que estd inserido
numa escola regular da rede municipal de Campinas que promove um projeto de
educacdo bilingue Libras/Portugués, no Ensino Fundamental I'". Usaremos estas falas
porque nelas se mostra o conflito entre os paradigmas de uma surdez anunciada pela
deficiéncia e uma surdez tomada pela cultura. O que adiantamos € que queremos
anunciar a surdez pela diferenca (a multiplicidade que se € ser surdo pela diferenca).
Diferenca que nao pode ser reduzida em nenhum dicotomismo. E, neste bojo
introdutdrio, temos o maior prazer de compartilhar algumas de nossas reflexdes com os

possiveis leitores.

! Como anunciado na nota anterior este é um projeto para alunos surdos que foi implantado desde 2007
na rede municipal de Campinas e que tem como objetivo trazer a Libras para dentro da escola. O intuito é
de implantar uma educacdo bilingue Libras/Portugués para surdos, tendo a Libras como lingua de
instru¢do. No curriculo escolar a Libras estd contemplada, mas mais que uma disciplina hd toda uma
proposta e todo um movimento escolar que tem produzido um contexto de ensino bilingue. Nao é uma
experiéncia ideal, mas veem-se muitos avangos notdveis no cotidiano escolar, para surdos e ouvintes. O
projeto € assessorado pela profa. Cristina Lacerda, da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCAR).
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2. Libras, surdez e identidade: da sociedade para a escola

Professora, quando meu filho vai falar? Ele vai, nao vai?: Resisténcias sinalizadas
do e no corpo surdo

Tenho me esforcado por nao rir das acdes humanas,
por ndo deplora-la nem odid-las, mas por entendé-las. Spinoza

Tomaremos como plano de andlise inicial, como ferramenta de mobilizacdo do
pensamento, o interior de uma escola, e nele tentaremos “entender”’, como nos moldes
de Spinoza, o que os discursos, os falares sobre a surdez reverberam nas préticas
cotidianas e na vida de sujeitos surdos. Na realidade serd descrito um acontecimento que
nos trouxe vdrias inquietagdes, criando a partir dele a possibilidade e o interesse do
pensar nos discursos que circulam a sociedade e transversalizam a escola, o corpo
surdo, as praticas escolares e o uso ou nao da lingua de sinais. Se para nds a lingua de
sinais é defendida como constituinte do surdo, e necessdria nos processos de
escolarizacdo e letramento, como lingua de instrucdo, e ndo de apoio, vemos, em
contrapartida, a recorrente peti¢do e almejo pelos pais, familiares e até profissionais que
atuam na educacdo de surdos, para o desenvolvimento da lingua oral pelos alunos
surdos; discursos que nao nascem no interior apenas das familias, mas que revelam o
quanto a sociedade mantém, na lingua oral, a supremacia linguistica, por ser “a lingua
nacional”, movimentando o desejo por um tipo de surdo: que leia portugués, que
escreva em portugués e o melhor, que fale a lingua portuguesa (SOUZA, 2006). Isso se
da pelo recorrente pensamento monolingue que impera no Brasil, e por todos os
movimentos politicos nacionalistas que envolveram a constru¢do das linguas nacionais,
na concep¢ao de uma filiacdo triade, lingua-estado-nacdo. Este pensamento ¢é
disseminado no pais, como se a igualdade, baseada ou realizada pela lingua padrao, pelo
conhecimento e uso da lingua nacional, fosse condi¢do sine qua non de sobrevivéncia.
Igualdade dada ndo pelo direito as diferencas, mas pelas homogeneizagdes das proprias

diferencgas, dentre elas a linguistica.

A lingua é, historicamente, o lastro que supostamente uniria uma populacio
étnica, cultural e linguisticamente tdo heterogénea como é a brasileira,
criando a ilusdo de que somos um s6 corpo social falante de uma tnica
lingua. Vale aqui um paréntese: a romantica ideia da mestigagem é um outro
elemento que refor¢a a unidade — segundo ela, somos todos um pouco
brancos, um pouco negros, um pouco indios, ou um pouco tudo isto. Em
outros termos, somos um povo étnica e igualmente homogéneo nessa
mesticagem. Nessa ilusdo (a da homogeneidade) parece alicercar-se uma das
“garantias fundamentais” de nosso Estado (SOUZA, 2006, p. 268 — aspas da
autora).
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Assim, normalizando a surdez, ou melhor, disciplinando o corpo surdo, por meio
do treinamento da fala pelo portugués, acabaria com o préprio problema da surdez: ou,

acabaria com o surdo! E nisto, neste feito, tem-se, em alguns casos e para certos

sujeitos, caido novamente em uma visdo da surdez ortopédica e reparadora, bem
marcada no interior dos discursos que patologizavam a surdez, numa medicaliza¢ao
clinica do surdo, de sua lingua e de sua educacdo. Serd que apds longos anos de estudos,
e mais, apés a regulamentacdo da Libras, essa visdao ainda traz efeitos na escola e nas
relacdes sociais estabelecidas com surdos? Se sim, quais possiveis (des) caminhos para
uma pratica menos homogeneizadora e mais €tica frente as diferencas?

Para adensar e arriscar algumas respostas para as perguntas, traremos um
didlogo, do acontecimento mencionado anteriormente, entre uma professora bilingue e
uma mae de um aluno surdo da escola em questdo. Este didlogo retrata alguns dos
efeitos dos discursos anunciados acima e que, da sociedade chegam as escolas, advindos

até pelas narrativas de pais e familiares. Faremos, portanto, a descri¢cao da cena abaixo:

CENA 1: Na escola ...."2

Professora M: Ol4 “mae”, tudo bem? Vocé tem percebido o quanto o P. tem sinalizado?
Isso mostra um avango grande na comunicag¢io. Lembra como era o uso da Libras? Era
bem dificil a comunicac¢io, como se ndo tivéssemos mesmo nenhuma comunicagdo com
ele. Lembra-se dos choros e da agressividade? Usando a Libras ele nem olhava, nao ia.
Era muito dificil estabelecer um didlogo, isso mudou muito.

Mie: Vi sim. Nossa, ele tem feito muitos sinais na minha casa e eu nio entendo todos...
Quer dizer, ndo entendi quase nenhum. Antes era até mais facil, agora além dele fazer e
eu nao entender, quando faco algo ele me corrige. Mas quero agradecer a paciéncia e
cuidado que vocés tém com ele aqui nesta escola. E olha que € uma escola normal. Nao
esperava isto. Nao sei como seria sem esta ajuda.

Professora M: Nao precisa agradecer nada, mas pois €... Cada vez serd mais necessario
que vocé aprenda Libras porque queremos que ele cada dia se aproprie mais desta
lingua que é natural para seu filho que € surdo.

Mae: Ah estd certo! Fico feliz de que ele esteja mais calmo. Mas me diga uma coisa: E
agora professora, quando meu filho vai falar portugués? Ele vai, ndo vai? Ja faz sinais,
J4 pinta, sabe seu nome, mas a minha familia quer mesmo que ele fale conosco. Fale de
verdade nao fazendo os sinais que € simples de aprender. Entende?

Professora M. (desconversa e fica meio perdida): Olha! Acreditamos que a Libras é
fundamental para seu filho. Mostre para sua familia que ele ja estd falando, s6 que com
as maos...(continua argumentando).

12 . c o~ ~ . s .. ..
Os nomes usados neste artigo, suas abreviagdes, sdo ficticios. Isto para preservar em sigilo os sujeitos
que fizeram parte da cena narrada.
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Desta cena narrada, importa-nos algumas questdes: Primeira delas, como a
Libras € vista pelos pais, refletindo o modo como a sociedade a enxerga. Segundo,
como neste discurso, neste pequeno excerto, encontramos modos e concepgdes sobre a
surdez e o surdo: da mae que quer um reparo da surdez pela fala; da professora que
entende, ou se fixa na surdez como questdo cultural, portanto, como diferenca, e a
Libras como lingua mais natural para pessoas surdas. Mostram-nos concepcoes €
posicionamentos que aparecem na sociedade e que, de certo modo, nos irrompe sempre.
Disso, pode-se derivar que ainda nos dias atuais a Libras ainda € tida, em algumas
vertentes, como trampolim para a conquista da oralidade no portugués; e com isso,
parece insignificante todo o avanco do surdo na aquisicdo de uma lingua gestual — a
Libras. O fato de o aluno aprender a Libras, comunicar-se por meio dela, é dado como
plano inferior — no didlogo. Podemos comparar a dados levantados de estudos sobre as
linguas orais de prestigio e as linguas desprestigiadas socialmente — o ndo lugar que
estas segundas “ocupam” (GESSER, 2006). Falar uma lingua de sinais nido tem o
mesmo prestigio que ser bilingue, falando uma lingua que tem relevancia e peso social,
como o inglés por exemplo. E uma comparacio entre linguas orais e de sinais, mas que
cabe bem em qualquer das situagdes de bilinguismo (e aqui, no campo da surdez e entre
as linguas de sinais e seus regionalismos) onde temos linguas de prestigios e linguas
menos valorizadas socialmente (diferengas do uso das linguas, isto entre linguas orais).
Isto cabe também, e € bem interessante apontar, nas variacdes da prépria lingua de
sinais, € no uso até mesmo dos gestos caseiros', que sdo recorrentes em alunos surdos,
quando hd pouco, ou nenhum contato com surdos, e sdo filhos de pais ouvintes (um
preconceito contra as multiplicidades linguisticas) (GESSER, 2006). Esta necessidade
da fala, por intermédio do portugués, reflete na concepcado monolingue presente em
nosso pais e no preconceito gerado por tal premissa, mas de modo bem velado,

respingando na educac¢do de surdos (SOUZA, 2006).

® Usaremos a nomenclatura “Gestos Caseiros” como forma de marcar os sinais usados pelos surdos em
seu grupo familiar para uma comunica¢do emergencial — mae ouvinte e filho surdo. Sdo gestos criados
dentro de pequenos grupos que t€m uma fung¢do comunicativa e é importante para o sujeito, portanto, para
a aprendizagem da Libras, o surdo fard uma transi¢do deste recurso comunicativo, que nao deve ser
menosprezado, para uma lingua que tem um grupo maior de falantes. Para Gesser (2006), ignorar a
importancia dos gestos caseiros para surdos seria mais uma forma de preconceito linguistico. Negar que,
em algum momento, estes gestos t€m fungdes linguisticas para quem os usa, é uma forma de
discriminacdo, ainda que se saiba a importancia do aprendizado da Libras por ser uma lingua e ter um
grupo maior de falantes (GESSER, 2006).
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O preconceito linguistico é tanto mais poderoso porque, em grande medida,
ele é “invisivel”, no sentido de que quase ninguém se apercebe dele, quase
ninguém fala dele, com excecdo dos raros cientistas sociais que se dedicam a
estudd-lo. Pouquissimas pessoas reconhecem a existéncia do preconceito
linguistico, que dird a sua gravidade como um sério problema social
(BAGNO, 1999, p. 24).

Outra questdo que é bem marcada na narrativa é o teor caritativo que ainda
presentifica a educacdo de surdos. Ter uma escola bilingue publica, ou professores
formados para lecionar para alunos surdos, aparece como um favor e ndo como direito
do aluno a uma escola, e aqui retomamos, publica, laica e, acima de tudo, que tenha a
Libras como lingua de instrucdo para a especificidade da surdez ser atendida, como bem
marcou a lei 10.436/02. A paciéncia aparece como atributo do educador, como se lidar
com surdos fosse da ordem da vocacdo, da religiosidade da boa agdo e ndo algo da
profissdo, do trabalho, do direito a acessibilidade.

De todo modo, estas questdes nos fazem refletir como, em pleno século XXI,
com todo o movimento para a adesdo e criagdo de escolas bilingues Libras-Portugués,
temos ainda rang¢os de uma educagdo perpassada pelos discursos religiosos € muito
caritativo/assistencialista, que vigorou em séculos passados; e mais, como os ideais dos
séculos XVII e XVIII e, ainda, no inicio do XIX, com as influéncias do pensamento
oralista e nacionalista, estdo fortemente marcados na escola e na sociedade de hoje.

Todavia, os surdos se manifestam, em suas lutas, na manutencdo de suas
diferencas, quando insistem em se fazer sujeitos pela lingua de sinais. As criangas
reivindicam o ndo disciplinamento oral, e isto pode ser notado pelas (re)acdes advindas

de seus corpos, dos ndo fazeres. Este tema serd tratado no topico III deste texto.

3. Das praticas corretivas do corpo surdo para as técnicas de resisténcia pelo

cuidado de si

O ortofonista nos havia dito para ndo nos inquietarmos porque vocé iria falar. Deu-nos uma esperanca.
Com reeducacdo e os aparelhos auditivos, vocé se tornaria uma ouvinte. Atrasada, certamente, mas vocé
chegaria 14. Esperdvamos também, mas era completamente ilégico que vocé um dia fosse, por fim,
escutar. Como uma magica. Era tdo dificil aceitar que vocé havia nascido em um mundo diferente do
nosso (LABORIT, 1994, p. 24).

A citacdo acima, imediatamente, nos leva a questdo das relacdes de poder na
producdo de verdade sobre os sujeitos, e as praticas que decorrem na crenga de tais
verdades: a verdade de que a fala pode produzir um sujeito igual, eliminando as

diferencas. Para adentrar a questdo, tomando a surdez como um campo discursivo em
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que circula fortemente a fala sobre os cuidados com o corpo, a reparagdo por meio da
vigilancia da surdez em tenra idade e, como resultado, a preven¢do por meio de técnicas
e tecnologias corretivas; ou tomando a surdez, pela perspectiva da diferenca, notamos
que, em ambos os lugares, a surdez, como qualquer saber construido sobre determinado
assunto, sujeito, lugar, alca-se por meio de variados discursos que elegem caminhos e
fazeres para e sobre o corpo surdo. No segundo caso, na surdez como diferenca, hé a
perspectiva do aprendizado da lingua de sinais o mais cedo possivel para que o sujeito
surdo se constitua numa subjetividade da diferenca e nao da deficiéncia. Que busque,
portanto, uma identidade surda, no sentido de uma constru¢do imagindria de si, pelo
viés da surdez como base cultural, com aspectos especificos pautados por uma
experiéncia da nao audicdo, da visualidade. Marcamos aqui, que esta experiéncia nao €
univoca, mas ha algo de peculiar e que é partilhada entre pessoas surdas, a subjetivacao
de si por meio das experiéncias que se ddo pela visdo, a ndo experiéncia do ouvir, que
também une estes sujeitos.

O que queremos com isso ressaltar é que ha um agenciamento politico que se
articula a partir dos mais variados interesses, amarrado e emaranhado, por muitas
instituicdes e instancias legitimadoras de verdades: dentre elas, as leis produzidas pelo
Estado, s@o fontes importantes de producdo de subjetividades e praticas sociais. E, em

cada visdo, ha um modo de relacao diferente.

Pode-se pensar a surdez como uma invengio instaurada no contato com o
outro, num dado plano discursivo que traz diversas formas de saberes e
fazeres. H4 pelo menos duas maneiras distintas de entender a surdez: (1)
como falta — a ndo audi¢do, a ndo fala — a qual se deve atribuir corre¢dao
através de diversas técnicas sociais, com um unico intuito, de restituir o
corpo deficiente e; (2) como experiéncia visual, pela falta de audicdo, que
cria outra forma de subjetividade; sendo essa falta a possibilidade do surdo
construir uma nova inscricéo de si, ndo cabendo uma reabilitacdo, ja que esta
diferenca mesma, o constitui como sujeito Surdo (MARTINS, 2007, p. 173).

Thoma (2006) faz uma andlise importante sobre os espagos e tempos de
reclusdo, caminhando para os espagos e tempos inclusivos, e vai mostrando como
dentro dos espagos que se propde uma politica inclusiva, hd marcas fortes da exclusdo,
da reclusdo, do apagamento do outro. Aponta que a inclusdo se produz pela existéncia
mesma dos excluidos — aqui se marca um paradoxo. Mostra-nos, pelos discursos
presentes na escola contemporanea, como questdes debatidas, em séculos passados,
ainda perduram. Como exemplo destes discursos que de algum modo se mantém,

mesmo que de forma velada, poderiamos enunciar: a ndo presenga da lingua de sinais
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como constitutiva das relacdes; o disciplinamento de corpos por meio de préticas
oralistas; a primazia da escrita em detrimento da sinalizacdo, entre outras questdes. “No
século XVIII, acreditava-se que reunir corpos surdos em instituicdes totalitarias tornava
possivel as a¢des do poder disciplinar” (THOMA, 2006, p. 13), atualmente, as agdes
politicas para o disciplinamento s3o mais sutis, mais invisibilizados e, assim, mais
dificeis de serem combatidos. H4 um discurso da inclusdo radical, fazendo com que
todos tenham que se encaixar nos mesmos espagos, ¢ aprender da mesma forma e
tempo. Esta é outra forma de gerar exclusdes: “[...] questiono as préticas e os discursos
pedagégicos que acreditam que a inclusdo escolar beneficia todos os alunos” (THOMA,
2006, p. 23). Temos assim, uma amostra da producdo e legitimagdo de outras verdades,
neste nosso tempo, a verdade da inclusdo, que ndo € mais a verdade das escolas
especiais com arduas técnicas para o desenvolvimento da oralidade, mas o discurso de
que, sendo a escola regular lugar primordial para qualquer crianca, o ensino deve ser
feito também e, neste espaco, para todos. Outra vez engessa uma forma de educagio,
que outrora era em espacos mais voltados a uma pedagogia clinica, agora para uma
escola em que a presenca de alunos “especiais” gera aprendizados, a formagdo do
professor para lidar com alunos, no caso, surdos, fica em segundo plano, e se apagam
novamente as particularidades, promovendo exclusdes para os alunos que nio se
adéquam a este padrdo: férmula perfeita para a produgdo do fracasso escolar.

Diante desta questdo dirigida e enviesada pela leitura da obra, “A hermenéutica
do Sujeito”, de Michel Foucault — curso dado no College de France, entre 1981-1982 —
o conceito do cuidado de si e as praticas de liberdade dos sujeitos é algo que pode ser
balizado. Neste caso, temos € vemos surdos que resistem a um formato tnico de ser e se
fazer e mantém-se na pluralidade, na diferenca linguistica, mesmo que isso custe o
“estar fora das normas escolares, portanto, da escola”. A questdo central que trouxemos
e reafirmamos € a de que a surdez ainda se mantém marcada pela dicotomizacao e, por
muitas razdes, tornou-se, em nossa sociedade, um lugar de sujei¢cdo, ou por modelos que
priorizam a corre¢do do corpo deficiente, reabilitando-o por meio da fala, e hoje se pode

observar um mudanca ou um certo centramento que se faz pela escrita'®; ou como

* Embora ja anunciado este é um tema importante de ser analisado como fendmeno desta atualidade: a
educag@o de surdos parece buscar a salvagdo do aluno, atualmente, na grafia da lingua portuguesa, um
bilinguismo que continua privilegiando uma lingua em detrimento de outras (CAVALCANTI & SILVA,
2007).
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diferenga que traz como marcador cultural a Libras, e com ela as questdes culturais e
identitarias (CAVALCANTI & SILVA, 2007; GESSER, 2006).

Buscando sair da dicotomia queremos afirmar que o surdo se faz em vdrias
relacdes e que a Libras é importante em seu processo de subjetivagdo, mas essa lingua
opera efeitos singulares em cada corpo — portanto, ndo ha certo e errado nas préticas de
cada um, mas como cada situagdo compde e afeta aquele sujeito que a experiencia. E
nisto, tem-se que afirmar a mudanca da escola para acdes escolares, e nao para “‘um”
modo diretivo de método tnico, ja que os sujeitos ndo sao iguais entre si. Este pode ser
um dos fracassos que a escola mantém: formar e querer alunos iguais.

Neste ultimo viés apontado, da surdez na perspectiva da cultura tomada como
diferenca, podem-se (e € aqui que nos fincamos, enquanto pesquisadoras deste
movimento cultural) buscar espacos de resisténcias surdas que driblam a questdo do
cuidado dos outros sobre si, pela pratica ortofonica, para um cuidado de si mesmo, com
acoes contrdrias ao discurso maior, na posi¢ao menor, do fazer-se surdo cotidianamente
nas especificidades visuais que a surdez marca no corpo surdo: esta € uma experiéncia
que deve ser ampliada e que, embora muitos discursos sejam proliferados, ndo estd
sendo partilhada — o acontecimento que € para o surdo ser surdo num mundo pensado
para ouvintes. Este pode ser um caminho possivel para o fruir da diferenca, e uma
escuta a ser feita!

Nesta mesma concepg¢ao, trazemos a contribui¢do do pensamento de Lopes
(2007):

[...] proponho olhar a surdez de outro lugar que ndo o da deficiéncia, mas o
da diferenca cultural. Nao nego a falta de audi¢do do corpo surdo, porém,
desloco meu olhar para o que os proprios surdos dizem de si quando
articulados e engajados na luta por seus direitos de se verem e de quererem
ser vistos como sujeitos surdos, € ndo como sujeitos com surdez. Tal
diferenca, embora pareca sutil, marca substancialmente a constituicdo de uma
comunidade especifica e a constituicdo de estudos que foram produzindo e
inventando a surdez como um marcador cultural primordial. Assim como o
sexo, que aparece marcado no corpo feminino e no corpo masculino, a surdez
também marca aquele que a possui, diferenciando os que ouvem daqueles
que ndo ouvem. [...] esta aparece como elemento diferenciador capaz de
aproximar e mobilizar aquele que a possui em prol de causas e lutas comuns
(LOPES, 2007, p. 9). (Grifos da autora.)

Que técnicas ou tecnologias o sujeito surdo encontra para existir de forma
singular, constituindo em si uma estética, ou uma arte visual em que a diferenca ¢é
tomada em si mesma? Nas comunidades surdas? Nos espagos surdos? Por meio de

artefatos culturais, dentre eles, as ferramentas sociais produzidas por surdos e que
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circulam em nossa sociedade? Tais questdes sdo abordadas por Strobel (2008a, 2008b)
quando afirma que hd uma producgdo cultural de surdos na nossa histéria que hd anos
vem sendo apagada, camuflada e faz um resgate destes vestigios. E a presenca de surdos
na academia, na sociedade, nos espacos ouvintes, narrando sua surdez, e escancarando
suas diferencas que produz a sensacdo de estranhamento e enfrentamento para uma
posicdo mais ética frente as diferencas surdas. As reivindicagdes estdo sendo feitas no
ambito académico, politico, por meio de leis, e ndo podemos esquecer a forte presenca
de ag¢des menores e potentes, nos varios cotidianos escolares em que se tém surdos,
pedindo uma escuta de si — enfrentando os discursos construidos sobre si, sem se deixar

vestir em tais producdes, mas refazendo-se pela sua radical diferenca.

Encontramos diversas situacdes de incompreensdo e sofrimentos narrados
pelos sujeitos surdos como marcas de suas historias. Isso acontecia
principalmente nas escolas e instituicdes onde os professores ndo tinham
conhecimento e ndo aceitavam a cultura surda. Pois € evidente na histéria dos
surdos que a lingua de sinais ocupa o primordial papel na constru¢do das
identidades, valores culturais e representagdes dos sujeitos surdos. Essa
violéncia simbdlica contra a cultura surda impede que alguns sujeitos surdos
vivam a sua cultura autenticamente, procurando se adaptar com a ideia de
que a normaliza¢do que a sociedade impde € a melhor saida (STROBEL,
2008b, p. 141).

E possivel a (re)construcio de uma histéria da surdez, ou a producio
singularizada de histérias surdas e de suas multiplas identidades, pautada pela diferenca
e ndo pela mesmidade. Nas buscas de vestigios, hd pela autora, narrada acima e que é
surda, um combate académico como forma de resgate do que foi produzido, dos
silenciamentos, para novos contares. Parece-nos um encontro com a histdria do dia a
dia, a histéria narrada por tantos surdos, seu registro como possibilidade de novas
produgdes e novas narrativas, portanto, novas marcas surdas feitas pelo outro ouvinte, e
recontada, refeita com o outro ou os outros surdos que buscam um cuidado de si, pelo
conhecimento de uma histéria negligenciada, mas que € possivel refazé-la por meio dos
vestigios deixados (STROBEL, 2008b). Esses modos anunciados, a resisténcia politica,
a busca por outras narrativas, as manifestacoes e peticdes sdo, para nds, meios possiveis
hoje de se encontrar resisténcias surdas. Existindo sujeitos, hd poder, ha verdades, e
tém-se relacdes, sempre havendo as possibilidades de outras produgdes culturais por
meio das lutas e dos jogos de forcas que se instauram. Narramos algumas producdes
sociais que se deram no campo da surdez, e sabemos que hd novas producdes sendo

feitas. Somos partes e produtores da histdria.
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4. Consideracoes finais

A produgio deste texto se deu de um modo muito interessante: uma autora surda
€ uma autora ouvinte (nossas vozes e nossas sinaliza¢des se fizeram muitas e este é um
dos resultados de nosso encontro). Os caminhos trilhados em nossas vidas e nossas
relagcdes singulares com a surdez foi algo intenso para tal criacdo. Nossas diferencas
como chave de leitura e desdobramento para este artigo.

Nosso interesse foi, entdo, de partilhar e caminhar por meio de discursos que
construiram em nds e que se constroem sobre a temdtica da surdez na nossa sociedade, e
os desdobramentos politicos, a partir das praticas, principalmente as escolares. Neste
viés, buscamos mostrar a constitui¢do de sujeitos surdos produzida historicamente, em
meio aos interesses, enlaces e contextos politico-discursivo. Todo este percurso
histérico se faz necessario para pensar o que pode ser a surdez, a diferenca e em que
medida hd uma construcao identitdria a partir do lugar em que se filiam tais constructos.
Ou seja, como a histéria e o tempo histérico produz modos e relagdes sociais e, neste
feito, mostramos que ha narrativas singulares que resistem ao discurso normativo e
neste combate produz outras formas de verdades e de relagdes corporais. Portanto,
nosso mote foi o de mostrar ao leitor que as verdades sdo construidas e podem ser
reconstruidas e, j4 que somos sujeitos produtores de histérias, podemos resgati-las e
refazé-las. Esta mobilidade para o novo, para a mudanca levou-nos a pensar como o
cotidiano pode ser poténcia criativa para as mudancas. Basta estar atento e fazer dele
um olhar ndo corriqueiro, mas como produtor de conhecimentos. Enfim, este texto é
uma parte de nossos estudos que queremos, ao registrar, produzir histérias, militar

mudancas, resistir as investidas da surdez narrada pela mesmidade.
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Resumo

O presente trabalho tem por objetivo contrapor a politica educacional inclusiva e
bilingue para criancas surdas. Problematiza as propostas educacionais na educagio
basica, mais precisamente, na educacao infantil, disponiveis as criangas surdas. Desde a
Constituicio da Republica Federativa do Brasil de 1988, a educacdo infantil é
apresentada como um dever do Estado, direito de todo cidaddo. Em complemento a esta
lei maxima, a Lei de Diretrizes e Bases para a Educa¢do Nacional publicada em 1996
estabelece diretrizes para o funcionamento da educagdo infantil como etapa da educagdo
basica responsdvel por contribuir para o desenvolvimento da crianga, com vista a
preparé-la para as demais etapas escolares. Todavia, a universalizacdo desta etapa tio
importante de desenvolvimento ndo aconteceu, € muitas criangas surdas sao privadas de
desenvolver linguagem. A educagdo de criancas surdas deve se fundamenta em leis e
regulamentos comuns a todos, respeitando a singularidade linguistica prépria daqueles
que se apropriam da Lingua Brasileira de Sinais — Libras. Para isto, considera-se em
concordancia a Vygotsky (1983), que a escola deve considerar que o desenvolvimento
infantil e suas funcdes mentais superiores estdo diretamente atreladas a interag@o social.
No que tange a dimensdo social, a cultura e a interacdo com pares adquirem um papel
fundamental, dada a funcdo social exercida pela escola. Neste sentido, a apropriacdo da
Libras, logo na primeira infancia, é a garantia do pleno desenvolvimento da crianga
surda. Considera-se, porém, que, na atualidade, boa parte das criangas ndo conta com
um ambiente educacional propicio ocasionando cada vez mais a exclusdo da crianga
surda do sistema educacional.

Palavras-chave: Educagao infantil para surdos; Educacdo bilingue; Educacao inclusiva.

1. Introducao

A educacdo infantil e a aquisicdo da linguagem compdem uma temdtica que
possibilita ampla discussdo acerca dos contrapontos existentes entre a politica
educacional inclusiva e a educagdo bilingue para surdos. Compreende-se aqui que o
contraponto central desta temdtica estd relacionado aos direitos linguisticos da crianca
surda, mas que, devido as mazelas do sistema educacional inclusivo, deparam-se com

barreiras cada vez mais dificeis de serem transpostas.
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Para tanto, considera-se que, no Brasil, a educacgdo basica € o primeiro nivel do
ensino escolar. Organiza-se em etapas, sendo a primeira a educacao infantil, destinada a
criangas de zero a cinco anos. A segunda etapa, o ensino fundamental para alunos de
seis a quatorze anos e, a terceira e dltima etapa, o ensino médio para alunos de quinze a
dezessete anos (BRASIL, 1996).

Ao longo da trajetdria escolar, a crianga e o adolescente se apropriam de
conhecimento substancial a sua formacdo humana e social, sendo este um direito
constitucional. No que tange a educacdo infantil, foco do presente estudo, segundo
Lombardi (2011), no periodo histérico de maior embate entre burguesia e proletariado, a
escola moderna passa a incorporar a educagdo infantil como uma demanda consequente
da luta de classes. Para que a classe trabalhadora pudesse cumprir com os rituais
capitalistas de dedicagdo integral ao trabalho, sua familia ficava a mercé dos perigos
domésticos. Fazia-se necessdria, entdo, a criagdo de um local no qual os filhos dos
trabalhadores tivessem protecdo, enquanto seus pais trabalhavam arduamente para
sustentd-los.

Em meio a este contexto sécio-histérico, a educacdo infantil surgiu e se
constituiu como uma modalidade da educacdo escolar. Com relagdo a esta sua
competéncia escolar, presume-se que a mesma possui uma fun¢do educacional e
formativa. Ja no texto da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil publicado no
ano de 1988, a educacdo infantil é reconhecida como um dever do Estado e direito de
todo cidadao.

Esta visdo € reforcada pela Lei de Diretrizes e Bases para Educagao Nacional —
LDB, sancionada em 20 de dezembro de 1996, que afirma que a educacdo infantil deve
ser destinada a criangas de zero a seis anos, em creches e pré-escolas, reforcando o
assegurado na Constituicao de 1988.

Em complemento a LDB, foi sancionada a lei n° 11.274 de 6 de fevereiro de
2006, dispondo sobre a duracdo de nove anos para o ensino fundamental, com matricula
obrigatéria a partir dos seis anos de idade. O publico da educagdo infantil foi entdo
reduzido a criancas de zero a cinco anos.

De qualquer modo, as leis que citam essa etapa do ensino aferem a necessidade
de que todas as criancas ingressem no ensino fundamental apds serem capazes de
atender a um conjunto de habilidades. A obra Referencial Nacional Curricular para a
Educacdo Infantil publicada em 1998, é composta por definicdes de contetidos

curriculares que deverdo nortear as praticas educacionais junto a criangas pequenas.
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Figura 1: Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil

Os conceitos contemplados correspondem a: Volume I - Formagdo Pessoal e
Social e Conhecimento de Mundo. Volume II - Identidade e Autonomia e Volume III -
Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade e
Matemadtica. Apresenta detalhadamente o contetdo curricular especifico da educacao
infantil, representando um novo modo de se conceber a infancia, iniciado em 1959 com
a Declaragao Universal dos Direitos da Crianca e do Adolescente e instituido no pais
pelo artigo 227 da Constituicdo Federal de 1988 e pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei 8.069/90).

A escola, como instancia da sociedade, adquiriu uma fung¢ao especifica na faixa
etaria de até trés anos, em creches e em pré-escolas para criangas com quatro € cinco
anos, devendo vislumbrar propostas pedagdgicas especificas para a Educagdo Infantil,
conforme estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil -
Resolucao CNE/CEB n° 1/99 e Parecer CNE/CEB n° 22/98.

Essa funcdo escolar é ainda contemplada como uma meta do Plano Nacional de
Educacgdo (PNE) que, por meio da Lei n° 10.172/2001, estabeleceu metas decenais para
que no final do periodo de sua vigéncia, 2011, a oferta da Educacdo Infantil alcance a
50% das criancas de zero a trés anos e 80% das criangas de quatro e cinco anos. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil tem um cardter mandatorio,
servindo para orientar a formulacdo de politicas, com destaque a formacdo de
professores e profissionais da educacgdo, planejamento, desenvolvimento e avaliacdo que
devem ser contempladas no projeto politico pedagdgico.

Retomando ainda a dimensdo curricular na estrutura da educacdo infantil,

considera-se a existéncia de trés principios educacionais: Principios ético (valorizacdo
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da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao
meio ambiente e as diferentes culturas), identidades e singularidades; Principios
politicos (dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democratica); e Principios estéticos: valorizacdo da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade e da diversidade de manifestagdes artisticas e culturais (BRASIL, 1998).

Com relacgdo a organizagao curricular, as diretrizes estabelecem que:

[...] As institui¢des de Educagdo Infantil devem assegurar a educagdo
em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo indissociavel
ao processo educativo. 2) O combate ao racismo e as
discriminacdes de género, socioecondmicas, étnico-raciais e religiosas
deve ser objeto de constante reflexdo e intervencdo no cotidiano da
Educacdo Infantil. 3) As instituicdes necessariamente precisam
conhecer as culturas plurais que constituem o espago da creche e da
pré-escola, a riqueza das contribuicdes familiares e da comunidade,
suas crencas e manifestacdes, e fortalecer formas de atendimento
articuladas aos saberes e as especificidades étnicas, linguisticas,
culturais e religiosas de cada comunidade. (BRASIL, 1998, p. 9-11).
Grifo nosso.

Diante destes principios de organizacdo curricular, destacam-se elementos
essenciais relacionados ao cuidado (higiene, alimentagcdo, saide etc.) € o processo
educativo, combate ao racismo e conhecimento de culturas plurais, bem como o
fortalecimento de formas de atendimento, com foco no caso da crianga surda, na
linguistica.

Pensar em uma proposta educacional que contemple a crianca surda €, sem
sombra de duvidas, respeitar seu direito a apropriacdo da lingua de sinais, repensando a
pratica em sala de aula. Neste sentido, a avaliacdo da aprendizagem deve fazer parte
desse processo como um instrumento de reflexdo sobre a pratica pedagogica. O registro
(fotos, relatorios, atividades diddticas desenvolvidas pelos alunos etc.) assume aqui um
papel fundamental para contribuir com o acompanhamento dos processos individuais e
coletivos vivenciados pela crianga. Estes devem subsidiar as discussdes pedagdgicas da
equipe de profissionais.

Como um direito fundamental de qualquer crianga, a educagdo infantil
destinada a criangas surdas deve contemplar a singularidade linguistica deste alunado,

dedicando-lhe atencao diferenciada, como se pode notar no item seguinte.
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2. O direito da crianca surda em se apropriar da lingua de sinais

Ao longo das ultimas duas décadas, a militincia da comunidade surda,
associacoes e federacoes t€m se dedicado ao embate politico em busca da legitimagao
de direitos relativos a lingua de sinais.

Um marco histérico seria o documento “Que educagdo nds surdos queremos”
elaborado no pré-congresso Latino Americano de Educacdo Bilingue para surdos,
realizado em Porto Alegre na UFRGS e encaminhado ao Ministério da Educacdo MEC,
em 1999. Nesse primeiro documento a comunidade surda apresentou ao MEC
solicitacdes de mudangas no sistema educacional com respeito aos aspectos culturais e
linguisticos dessas comunidades.

Em abril de 2002, foi homologada a Lei federal n° 10.436 que reconhece a
Lingua Brasileira de Sinais como lingua das comunidades surdas. Isto representou um
passo no processo de participacdo social e a abertura de vdérias oportunidades
respaldadas pela lei. Posteriormente, em dezembro 2005, a Lei de Libras foi
regulamentada pelo decreto n° 5.626, apresentando orientagcdes acerca da viabilizacdo
de propostas educacionais bilingues e para formagdo de recursos humanos.

Ressalta-se ainda um dado importante: estudos recentes mostram que,
infelizmente, os pais recebem diagndstico das alteracdes auditivas tardiamente, por
volta dos trés ou quatro anos de idade (NAKAMURA, LIMA & GONCALVES, 2000).
Quanto antes ocorrer a interacdo entre esta crianca € um adulto surdo fluente nessa
lingua, melhor serd seu desenvolvimento. Com este diagndstico, também serd possivel
atender suas necessidades bioldgicas, orientar a familia etc.

Por ser uma lingua visuo-gestual, a lingua de sinais ndo apresenta qualquer
impedimento para o surdo e pode ser adquirida na interacdo com usudrios fluentes. A
aquisicdo da lingua de sinais por criancas surdas, filhas de pais ouvintes tem sido objeto
de estudo de pesquisadores (QUADROS, 1997; 1999; PEREIRA, 1983; 1987) que
observam que, geralmente, as criancas surdas nascidas em familias ouvintes chegam a
escola por volta de dois anos de idade sem uma lingua adquirida e iniciam, entdo, o seu
primeiro contato com a Libras, na interagdo com adultos surdos, usudrios da mesma.

Os “movimentos surdos” tém concretamente reivindicado mudangas. No ano
de 2012, a comunidade surda brasileira representada pela FENEIS - Federacao Nacional

de Educacdo e Integracdo dos Surdos, com o apoio de entidades representativas,
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apresentou ao Ministério da Educacdo o documento “Politica Nacional de educagdo
bilingue para surdos”.

Em comemoragdo a uma década de reconhecimento da Libras (2002-2012), o
texto do documento reflete os anseios da comunidade surda frente a necessidade de
sistematizar a politica educacional e linguistica no que concerne a educacdo bilingue
Libras/Portugués. A exemplo, durante a elaboracdo do Plano Nacional de Educacao, a
FENEIS apresentou ao CONAE uma proposta de modificacdo (emenda modificativa)

do texto do Projeto de Lei n° 8.035/10.

Projeto de Lei n° 8.035/10

Meta 4: Universalizar, para a populacio de quatro a dezessete anos, o atendimento
escolar aos estudantes com defici€ncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo na rede regular de ensino

Proposta do CONAE

EMENDA: MODIFICATIVA
Modifique-se a redacdo da Meta 04 do Anexo do Projeto de Lei n°® 8.035/10 que passa
a ter a seguinte redacao.

Universalizar, para a populagdo de 4 a 17 anos, o atendimento escolar aos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo na
rede regular de ensino, realizando censo especifico.

PROPOSTA FENEIS

Universalizar, a partir dos seis meses de idade, o atendimento escolar aos estudantes
com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento e, a partir dos quatro anos, o
atendimento escolar aos estudantes com altas habilidades ou superdotagdo na rede regular de
ensino e ou escolas especificas, realizando censo especifico.

Devido a especificidade linguistica dos Surdos, esta populag@o necessita adquirir a
Lingua de Sinais Brasileira - Libras, como Primeira Lingua (L.1), nas creches.

Como 95% das criangas surdas sdo filhas de pais ouvintes que ndo conhecem a Lingua
de sinais brasileira - Libras — e, devido ao fato da aquisi¢do de uma lingua de sinais, ser a forma
mais natural e eficaz para o desenvolvimento cognitivo dessas criangas, conforme pesquisas
psicolinguisticas em vdrios paises, as criangas surdas precisam de atendimento escolar, desde o
primeiro ano de vida, em creches que possam propiciar a aquisi¢do da Libras como Primeira
Lingua (L1).

Decreto 5.626/2005. Artigo 25. Inciso VIII - orientagdes a familia sobre as
implicagdes da surdez e sobre a importancia para a crianga com perda auditiva ter, desde seu
nascimento, acesso a Libras e a Lingua Portuguesa.

Fonte: Trecho extraido do documento “Proposta de emendas para o projeto de lei n. 8.035, de
2010, relativo ao plano nacional de educagdo (PNE) —2011-2020".
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Esta visdo em torno da necessidade de contato com a lingua de sinais desde a
mais tenra idade pode ser observada ainda em publicagdes paulistas. Na obra
Orientacdes Curriculares: Proposicdo de Expectativas de Aprendizagem — Libras, (SAO
PAULOQO, 2008), encontra-se ainda o dado de que, ao ingressar na educacgao infantil, boa
parte das criancas sequer fazem uso de uma lingua.

Para tanto, de acordo com o documento citado no pardgrafo acima, nesse nivel
de ensino a crianga deve se apropriar de tais conteidos: 1) Experiéncias voltadas ao
conhecimento e cuidado de si, do outro, do ambiente; 2) Experi€ncias de brincar e
imaginar; 3) Experiéncias de exploragdo da linguagem corporal; 4) Experiéncias de
exploragdo da linguagem verbal, o que, para as criangas surdas, refere-se a Lingua
Brasileira de Sinais; 5) Experiéncias de exploracio da natureza e da cultura (SAO
PAULO, 2008 p. 27).

Boa parte dos itens acima sdo reconhecidos também, na proposta curricular
nacional, veiculada pelo MEC para escolas de educacdo infantil, com relacdo ao
desenvolvimento infantil, portanto, para que exista uma proposta para a educagdo de
criangas surdas, basta simplesmente o respeito ao direito garantido a todas as criancgas.
Todas as criancas tém direito a serem respeitadas em sua pluralidade linguistica e
cultural, é o que prevé a proposta curricular nacional, veiculada pelo MEC, porém tal
proposta desconsidera elementos presentes nas Orientacdes Curriculares Paulista no que
concerne a educacao para uma condic¢ao linguistica diferenciada — com foco na Libras.

Alguns trabalhos académicos contribuem para a reflexdo em torno da lingua de
sinais como um direito na educacdo infantil. Segundo Lacerda (2008 p. 24), "sdo
necessarios profissionais que tenham dominio da Libras, que pensem estratégias
pedagodgicas que contemplem as necessidades das criancas surdas". Em alguns casos, o
intérprete da lingua de sinais € a Unica via de acesso e participagdo do aluno na escola
inclusiva, devido a escassez de professores qualificados.

Turetta (2006) apresenta dados de pesquisa realizada em uma escola municipal
de educacao infantil em um municipio do interior de Sao Paulo. Revela que nesta escola
foi implantada uma proposta de trabalho para a educacdo inclusiva e bilingue na

educacgdo infantil. Para isso, contou-se com a seguinte infraestrutura:

Necessidade de permanéncia das criangas em periodo integral;
Meio periodo nas atividades escolares regulares com
acompanhamento de um intérprete educacional;
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Meio periodo em atividades com um instrutor surdo fluente em
LIBRAS (em atividades pedagégicas / oficinas), para favorecer a
aquisicdo e o desenvolvimento de LIBRAS e para o contato com
surdos adultos, objetivando oferecer figuras positivas de identificacio
surda;

Contratacao de um instrutor / monitor surdo;

Contratacdo de intérpretes educacionais (de acordo com o niimero de
salas que receberem criangas surdas);

Capacitacdo de membros da equipe de educadores: feita pelas
docentes para os membros da equipe.

(TURETA, 2006, p. 33).

Faz-se necessario, aqui, esclarecer que este formato de escola contempla salas
com alunos surdos e ouvintes matriculados, mas com um projeto especifico destinado
ao ensino bilingue. Esta experi€ncia contempla o direito a escola publica e a lingua de
sinais, mas ainda se problematiza se esse formato representaria apenas uma adaptacdo
simploria da escola em seu formato tradicional.

O que o movimento surdo tem defendido € o respeito as leis fundamentais, tais
como a LDB e a Constituicdo Federal, mas também as demais leis que tratam dos
direitos linguisticos da comunidade surda. Trata-se de repensar os tempos pedagdgicos,
a formagdo dos recursos humanos, a estrutura curricular e as propostas didaticas que
deverdo se pautar nas experiéncias da comunidade surda e na lingua de sinais.

O contraponto, foco deste texto, apresenta-se de modo mais claro neste
momento. Por um lado, temos os direitos fundamentais de todo cidaddo, de acesso a
escola regular e publica, cujas diretrizes internacionais relacionaram diretamente com o
movimento de educagdo inclusiva. Se existe o direito a educacdo inclusiva, garantido
pela Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), existe também o direto a lingua de
sinais. O que se espera de uma escola € que ela seja capaz de respeitar e acolher a todos.
E a comunidade surda vem dizer: almeja-se ansiosamente por uma escola de qualidade
para surdos, cuja lingua de sinais e experiéncias culturais modelem sua estrutura e
curriculo. Trataremos no item seguinte de uma questdo essencial da infincia: o
desenvolvimento da linguagem, outro fator que direciona ao questionamento do atual

modelo educacional inclusivo.

3. Infancia e desenvolvimento da linguagem

Os estudos acerca do desenvolvimento da linguagem por criangas surdas

sofreram forte influéncia de tedricos da abordagem histérico-cultural, com destaque Lev
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Semionovitch Vygotsky que revolucionou a concepc¢iao de processos psicolégicos ao
propor uma nog¢do de linguagem e cogni¢do estreitamente vinculadas a participacao do
sujeito em um contexto social.

Nesta concep¢do, o desenvolvimento e a formacdo da crianca ocorrem
mediante uma situacdo social de desenvolvimento (VYGOTSKY, 1983). As criancas
surdas poderiam assimilar conhecimento e desenvolver habilidades de maneira
semelhante a das demais criancas, porém, para isso, seria imprescindivel a utiliza¢do de
métodos, procedimentos e técnicas especificas. Esta ideia atribui a concep¢ao formulada
por Vygotsky (1983) a caracteristica de wuma ciéncia otimista acerca do
desenvolvimento destas criangas, um diferencial naquele periodo histérico em que
pouco se acreditava no potencial delas.

O ensino da crianca surda deveria se caracterizar por sua estreita relagdo com a
comunidade onde estdo inseridos os alunos, partindo da no¢do de coletivo e do modo no
qual esse sujeito estabelece suas interacdes. A dindmica desse processo seria mais
completa se relacionada as condi¢des materiais por meio das quais estas criangas
encontram formas de se desenvolver.

Entretanto, o ensino da linguagem oral as criangas surdas se apresentou como
um embate, por muitos anos, devido a uma visdo reabilitadora e medicalizada.
Vygotsky (1983), afirmava que a luta contra a utilizacdo de um método artificial que
forcava a memorizagdo de palavras e frases é a principal necessidade para alcance de
um modelo educacional capaz de atender ao sujeito surdo.

As limitacdes do sistema de ensino impuseram aos alunos a realizacdo de um
trabalho for¢ado para que pudessem passar pelas etapas escolares. Ja, naquele periodo, a
crianga surda criava sua forma de linguagem por meio da mimica e dos gestos. De modo
particular, segundo Vygotsky (1983), a educacd@o escolar se limitava a0 cumprimento
das determinagdes de uma visdo moralista-religiosa. A linguagem servia somente como
um meio de compreender o sermao religioso, sempre no idioma oficial do pais. Nenhum
sistema especial pode ser compreendido de outro modo que ndo seja em um plano geral
de ideias socio-pedagdgicas e de relagcdes com sua época.

Desde aquele periodo histérico, as ideias de Vygotsky contribuiram para a
compreensdo de que o problema da linguagem de criangas surdas ndo seria jamais
solucionado pela metodologia especial e, sim, pela reestruturacao geral da escola sobre
os principios da educacdo social. A linguagem na crianga surda deve surgir quando tem

necessidade dela, quando possa representar uma experiéncia que lhe sirva para todas as
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experiéncias e por toda a vida escolar e para isso ndo basta a reforma de um método e,
sim, das possibilidades criadas em torno da vida destas criangas. A educacdo social
amplamente desenvolvida é a base necessdria para solucionar o problema existente em
torno da linguagem.

A aproximacdo da “surdopedagogia” (termo usado por VYGOTSKY, 1983) da
escola geral se faz necessdria para a nova revisdao do problema em um aspecto pratico e
tedrico. Isto exige o reconhecimento do problema do ensino da linguagem. Apesar de
todos os bons éxitos da "surdopedagogia" tedrica e pratica, ndo se pode considerar
solucionada a parte principal que se refere a relacio da educacdo geral com a
linguagem. Surge a necessidade de revisar a relacdo tedrica e prética tradicional com os
seus diferentes tipos de linguagem e, em primeiro lugar, da mimica' e da linguagem
escrita.

As investigacOes psicoldgicas (experimentais € clinicas) demonstram que a
poliglotia (o dominio de diferentes formas de linguagem), no estado da
"surdopedagogia" é uma via benéfica e inevitavel para o desenvolvimento da linguagem
e da educagdo da crianga surda (VIGOTSKY, 1983).

Segundo o autor, a experiéncia de avancos dos pedagogos europeus € norte-
americanos (em particular, a experiéncia escandinava e norte-americana) evidencia a
possibilidade de realizar tanto a complementagdo de diferentes formas de linguagem,
como o enfoque diferenciado do ensino da linguagem a crianga surda. Este conjunto de
fatores representa problemas e demandas a “surdopedagogia” tedrica e prética, os quais
podem ser solucionados ndo com um plano metodolégico particular e, sim, com um
plano da metodologia para o ensino da linguagem.

Em concordancia com Vygotsky (1983), reconhece-se que a linguagem deve
ser estudada e reconhecida como um instrumento social com implicagdes diretamente
relacionadas a aprendizagem. Esta condi¢do revela, ainda, que o trabalho educativo
precisa ser orientado para a apropriacdao de elementos culturalmente importantes, a fim
de favorecer o desenvolvimento mental e cognitivo, possibilitando, entdo, ao sujeito,
significar o mundo.

O estudioso tinha no inicio uma visdo oralista, porém, o desenvolvimento de

suas pesquisas evidenciou a necessidade de se valorizar o uso da “mimica”, ressalta-se

' O termo “mimica” era empregado para a comunicagio gestual utilizada pelos alunos da escola de
Vygotsky.
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que naquele periodo a Lingua de Sinais ndo era estudada. Seus estudos contribuiram de
forma elementar para a superacdo da visdo oralista e para a abertura de trabalhos
educacionais com o uso dos sinais.

Estudos atuais

Autoras como Gesueli (2006), Gées (1996), Lacerda, (2000), Lodi (2000) vém
desenvolvendo estudos e pesquisas fundamentadas na abordagem histérico-cultural.
Gesueli (2006) afirma que, a partir do contato com criangas surdas pré-escolares no
Centro de Estudos e Pesquisas em Reabilitacdo “Prof. Dr. Gabriel Porto”, pertencente a
Faculdade de Ciéncias Médicas da Universidade Estadual de Campinas, existem
possibilidades de estudo acerca da constru¢cdo da identidade surda, "principalmente em
decorréncia da implantagdo da proposta de educacao bilingue que teve inicio por volta
do ano de 1991, marcada pela inser¢do do professor surdo na sala de aula" (idem, p.
278).

Segundo a autora, em Vygotsky (1981, 1984, 1989a, 1989b, 1993),
compreende-se que o homem € um ser sociocultural e seu desenvolvimento se da
inicialmente no plano intersubjetivo (das relagdes sociais) e, depois, no plano intra-
subjetivo (envolvendo o processo de internalizacdo). Pela atuacdo junto as criangas
surdas, na faixa etaria de 4-7 anos, Gesueli (2006) observou mudancas qualitativas
decorrentes da inser¢do do professor surdo na sala de aula, devido ao contato com o
adulto surdo.

Pode-se reconhecer que tais alunos estabeleceram uma relagdo direta com o
referencial adulto, influenciando em sua conduta em sala e no papel de cada participante
do grupo. O aprendizado da lingua de sinais e o envolvimento com a militancia politica
da comunidade surda sdo fatores que contribuem para a formagao social destas criangas
e que possibilitam a participacdo efetiva na vida em sociedade.

E necessdrio citar aqui que existem estudos embasados em uma nogo diferente
de linguagem. Com um foco mais direcionado a linguistica estruturalista. Numa anélise
estrutural da lingua de sinais, pode-se identifica-la pela anélise minuciosa de palavras e
sinais emitidos por um bebé ou crianca durante a fase inicial de apropriacdo da

linguagem. De acordo com Petitto e Marentette (1991) apud Finger e Quadros (2008)

No seu estudo sobre o balbucio em bebés surdos e bebés ouvintes
(desde o nascimento até por volta dos 14 meses de idade), verificaram
que o balbucio € o fendmeno que ocorre em todos os bebés, sejam
estes surdos ou ouvintes, como fruto da capacidade inata para a
linguagem e perceberam que este € manifestado ndo sé através de
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sons, mas também através de sinais (PETITTO e MARENTETTE
(1991) apud FINGER e QUADROS, 2008, p. 67).

Um ponto comum entre as duas abordagens tedricas € a de que, para que a
crianga estabeleca um vinculo com a lingua, € preciso reconhecé-la como uma lingua
viva e presente em todo o processo de desenvolvimento. Desde o balbucio até a emissdao
das primeiras palavras, a crianga surda precisa contar com o referencial de um adulto,
interagindo com a lingua de sinais.

Lacerda (2000), em pleno didlogo com Vygotsky (1983), constata que a
crianca surda pode ter o desenvolvimento cognitivo comprometido se ndo tiver
oportunidade de se apropriar de uma lingua compativel com as caracteristicas
linguisticas e sociais da comunidade surda, represente da esfera social. E necessdrio
propiciar a estas criancas, a exposicao a Libras realizada por um sujeito surdo adulto,
fluente nesta lingua, a convivéncia grupal para troca de vivéncias e experiéncia entre
pares.

Partindo ainda para outra abordagem acerca da educacdo de surdos, os estudos
culturais se destacam pela militdncia em torno da pedagogia surda. Associa-se a uma
visdo moderna cujo papel fundamental foi o de suporte ao pensamento critico e ao
pensamento cultural (PERLIN, STROBEL, 2009). Compreende que as criancas surdas
passam pelos mesmos processos das criangas ouvintes, todavia instrumentalizadas por
lingua de outra modalidade, ou seja, a lingua de sinais.

O foco da pedagogia surda € a defesa de que a crianga surda, necessita de uma
proposta curricular capaz de atender as diferencas culturais dos surdos e que conte com
um corpo docente preocupado em pesquisar, atualizar e se preciso, adequar ou, até
mesmo, mudar sua pratica. Caso esta renovacdo nio aconteca, ndo serd possivel superar
os fracassos educacionais.

No caso da educacdo de surdos, este fracasso tem se mostrado claramente
apoiado no que a maioria dos educadores pensam saber sobre a surdez e que
normalmente justifica o fracasso como sendo algo natural, por se tratar de “pessoas
deficientes”. Na pedagogia surda, o surdo jamais pode ser tratado como deficiente,
sendo foco de reabilitagdo, pois € um sujeito Surdo com identidade prépria, possuidor
de uma lingua e de uma comunidade militante.

Mediante ao exposto nos itens anteriores, a linguagem e a lingua contempladas

no curriculo da educacdo infantil fundamentam a organizacdo da escola regular —
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comum —, que se diz inclusiva. A escola comum da atualidade é capaz de proporcionar a
apropriacdo da linguagem e da lingua com a seriedade revelada pelos estudos da

linguagem?

4. Politicas educacionais inclusivas: contrapontos

Nos dltimos anos a oferta da educacdo infantil tem se ampliado
significativamente, de acordo com o documento Censo da educacdo bésica: 2011 —
resumo técnico (INEP, 2012).

O documento permite obter uma visdo panoramica do contexto da oferta da
educacdo infantil e refletir sobre as interferéncias reais destas melhorias na educagdo de
criangas surdas. Com relagdo a educagdo especial, drea que contempla atualmente a
educagdo de criangas surdas, pode-se observar o aumento progressivo de matriculas na

rede regular de ensino, conforme grafico 1:

Grafico 1 — Numero de Matriculas na Educacio Infantil - Educaciao Especial

Brasil - 2007-2011
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Fonte: INEP, 2012

O grafico acima, retirado do Censo da educacdo basica: 2011 — resumo técnico
revela que o nimero de matriculas na educacdo bésica tem aumentado. Ao longo dos
ultimos anos, os dados referentes a educacao especial revelaram que a maior parte dos

alunos com deficiéncia estava matriculado em escolas especiais (ensino na modalidade
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especial). Em 2010, a soma de matriculas totalizava 35.397 em escolas especiais e
34.044 em escolas regulares — comum em situacdo de inclusdo. Entretanto, de acordo
com o ultimo censo, o nimero de alunos incluidos aumentou significativamente em
comparagao com 0S anos anteriores.

Podem-se observar dados que comprovam a afirmacdo do pardgrafo anterior na

tabela 1, a seguir:

TABELA 1: Matricula de alunos da educacio especial na educacio infantil, na
modalidade especial e incluidos.
Modalidade especial Alunos incluidos
007 64.501 24.634
008 65.694 27.603
009 47.748 27.031
010 35.397 34.044
011 23.750 39.367

Fonte: INEP, 2012.

Nota-se que a matricula de alunos na modalidade especial tem reduzido a cada
ano e esse fato decorre do tratamento da escola inclusiva como prioridade. Considera-
se, ainda, que exista uma diferenciacdo entre espacos educacionais: educacao infantil na
modalidade especial & incluidos. O primeiro termo se refere aos alunos com
deficiéncia, matriculados em escolas especiais, que ndo seguem necessariamente a
proposta bilingue defendida pela comunidade surda. O segundo termo se refere as
criancas com deficiéncia, matriculadas em escolas comuns, mas que embora seja
utilizado o termo “alunos incluidos” ndo contam com os recursos linguisticos
necessarios para o seu desenvolvimento, sendo assim submetidos a uma educagdo
inclusiva mascarada, ou seja, que desrespeita os direitos linguisticos da comunidade
surda.

Em contrapartida, embora se invista na educacao inclusiva ou na matricula de
alunos surdos em escolas comuns, com a justificativa de retirar a crianga do “gueto”,
livrando-a do estigma social, a medicaliza¢ao/reabilitacdo nao foi esquecida. De acordo
com dados oficiais do Ministério da Saide o Brasil tem investido no tratamento da

deficiéncia auditiva. Atualmente sdo 144 servicos publicos de satde e até 2011, a meta
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do governo federal era habilitar mais 11 unidades. Em oito anos, o pafs ampliou em
quase cinco vezes o numero de atendimentos nesta drea. Em 2009, 90,4 mil pessoas
receberam atendimento pelo SUS.

O atendimento nesta drea inclui o fornecimento pelo Sistema Unico de Satde
— SUS de proéteses auditivas de alta tecnologia, dentre elas o chamado ouvido biénico ou
implante coclear, implantada por meio de cirurgia no ouvido. Para cada implante
coclear, o Ministério da Saude destina R$ 45,8 mil por paciente, sendo que sdo 19
unidades de satde aptas a realizar o procedimento.

Se por um lado contamos com o aumento progressivo da inclusdo de criangas
surdas na escola comum e o aumento do investimento na saude auditiva, ndo se observa
investimento semelhante em escolas cuja estrutura contemple o bilinguismo para
surdos.

Para compor um retrato mais fiel possivel da realidade brasileira no que tange
as escolas para surdos em funcionamento, foi realizado um levantamento quantitativo
que servird como um dado para contrapor a imagem veiculada em torno de uma possivel
primazia da escola inclusiva ou do aumento de matriculas de alunos surdos somente na
rede regular de ensino.

Com base nos dados publicados pelo Ministério da Educagdo no site

http://painel.mec.gov.br/ obtidos na busca de escolas, utilizaram-se trés termos

separadamente, primeiro “surdos”, segundo “bilingue” e por dltimo “especial”’, com o
objetivo de identificar escolas para surdos e/ou bilingues, encontramos 29 escolas
cadastradas. Utilizou-se também da pesquisa realizada pela FENEIS, no ano de 2012,
onde se encontra uma listagem de escolas em pleno funcionamento, mas que nao
constam na listagem do MEC, ou que ndo foram localizadas pelo mecanismo de busca
do site, totalizando 60 escolas.

Mediante a necessidade de se observar os preceitos éticos relacionados as
pesquisas em ciéncias humanas, os dados coletados serdo apresentados em formato de
gréafico. O gréfico 2 “Escolas para surdos MEC/2013” foi elaborado com base nos dados
disponibilizados no site do MEC. O grifico 3 “Escolas para surdos FENEIS/2012”
contempla a pesquisa realizada pelos lideres surdos no ano de 2012 e disponibilizada
por Emiliano Aquino, especialmente para as organizadoras do presente livro. As escolas
foram divididas por regido onde estdo localizadas, para que tenhamos um panorama do

territorio nacional.
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Grifico 2: Escolas para surdos MEC/2013
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Fonte: MEC/2013 Site: http://painel.mec.gov.br/

O processo de identificacao dessas escolas ndo foi nada facil e, ainda assim,
corre sérios riscos de apresentar falhas, pois, no préprio site do MEC, ndo € possivel
identificar a listagem completa de escolas. Para uma primeira listagem, esta serve como
base para constatar a escassez de escolas para educacdo de surdos e a inexisténcia de
acompanhamento préximo, no sentido de delimitar quais s@o as escolas e que servicos
sdo por elas prestados a comunidade.

Com auxilio da Diretora de Assuntos Educacionais da Feneis, Patricia

Rezende, obteve-se acesso ao gréifico abaixo:

Grifico 3: Escolas para surdos FENELS/2012
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Fonte: Levantamento realizado pelos lideres surdos no ano de 2012, para organizagdo
do movimento surdo em prol de escolas bilfngues.2

% Nosso sincero agradecimento a profa. Dra. Patricia Rezende, Diretora de Assuntos Educacionais da
Feneis, pela cumplicidade durante o desenvolvimento da pesquisa e pela disponibilizacdo dos dados
coletados pelos lideres surdos.
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Nota-se que algumas escolas que aparecem no levantamento realizado pela
Feneis ndo foram contempladas no levantamento do MEC por motivos desconhecidos.
Indaga-se também quanto aos dados que compdem as estatisticas oficiais. Se os
nimeros da educagdo especial revelam o aumento progressivo de matriculas na escola
inclusiva, como garantir que esses dados sdo precisos uma vez que existem escolas
especiais e/ou bilingues para surdos nao contabilizadas?

A certeza € que ha necessidade de maior investimento também nestas escolas
que poderdo se tornar uma alternativa ao publico que acredita ser este o melhor espaco
para educacdo da crianca surda. Como temos refletido desde o inicio deste texto, a
legislacao brasileira abrange um conjunto de direitos, que, de modo geral, representa a
diversidade de opinido, a liberdade de escolha da familia e os direitos linguisticos da
crianga surda.

Na Lei de Diretrizes e Bases para a Educagdo Nacional, Lei n° 9.394 de 20 de
dezembro de 1996, € garantida a oferta da educacdo especial como uma modalidade de
ensino preferencialmente na rede regular, disponivel desde a educagdo infantil (de zero
a seis anos) até a educacgdo superior. O termo da lei € bastante claro preferencialmente,
o que ndo significa que deva ser esse o Unico espago para ensino. Um segundo elemento
€ que o sujeito surdo, devido as suas caracteristicas especificas para apropriacdo da
linguagem, necessita de um espago que respeite as diretrizes curriculares e que, ao
mesmo tempo, respeite suas especificidades.

Recorda-se, neste momento, o Referencial Curriculares Nacional para a
Educagdo Infantil, onde ndo havia menc¢ao a crianga surda de 0 a 3 anos e tampouco de
4 a 6 anos. Apesar de ndo mencionar especificamente a crianca surda, alguns pontos dos
RCNs, servem de apoio para o trabalho com surdos, por exemplo, o conteido sugerido
para a expressividade, onde a comunicagdo € feita por meio da expressdo de ritmos
corporais, utilizando gestos e posturas para se comunicar com outras criancas.

Mesmo assim, nem quando conteddos curriculares para o ensino de criangas
surdas e ouvintes se aproximam, é estabelecido didlogo ou associagdo direta ou
mudancas sistemdticas de valorizacdo e inser¢do da lingua de sinais. Diante de dados
que revelam o aumento do investimento na reabilitacdo, o progressivo aumento de
alunos incluidos e a auséncia de dados substanciosos sobre escolas bilingues para
surdos, evidencia-se o abandono reservado a crianca surda desde a primeira infancia.

Diante das dificuldades em um curriculo universal para todas as criancas, a

Secretaria de Educacdo Especial do MEC langou, em 1999, as adaptacdes dos
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Parametros Curriculares Nacionais PCNs para o ensino fundamental e, em 2003,
orientagbes para professores que atuam com criangas na educacdo infantil,
denominando o documento de "Saberes e praticas da inclusdo — dificuldades de

comunicacdo e sinalizacdo: Surdez" (imagem 2).

Educagdo Infantil ‘

Dificuldades de comunicagao e sinalizagao
Surdez

Imagem 2: Capa do documento do MEC “Educacao Infantil — Saberes e préticas da
inclusdo. Dificuldade de comunicagdo e sinaliza¢do Surdez”.

O documento apresenta uma visdo clinica da surdez, tratando do diagndstico e
tratamento, apresentando a lingua de sinais como uma alternativa na escola inclusiva.
Prioriza o ensino na escola inclusiva, considerando a lingua de sinais como um mero
acessorio. A comunidade surda tem lutado por uma educagdo bilingue, pela criacdo de
escolas bilingues para surdos, pela formacdo e contratacdao de professores surdos e ndo
por medidas compensatdrias e frageis.

Segundo Quadros (2006), a lingua de sinais € uma experiéncia linguistica
visual, sentimos um choque entre uma proposta educacional oralista (praticada por tanto
tempo) e o bilinguismo. Pode-se identificar esse elemento no documento "Saberes e
praticas da inclusdo — dificuldades de comunicacdo e sinaliza¢do: Surdez". No Brasil é
comum associar a educagdo de pessoas surdas tendo como objetivo final o ensino do
portugués (oral e escrito), pois ainda existem resquicios do oralismo e da comunicag¢ao
total.

Ao observar estas consideracdes, compreende-se que, na infancia, o processo
educacional deveria se organizar de modo a favorecer, por meio do curriculo escolar e
da organizacdo do trabalho pedagdgico, a apropriacdo dos contetdos escolares. Os

estudos sobre a aquisicdo da lingua de sinais em criangas surdas, filhas de pais surdos

88



Libras em estudo: politica educacional

(LILO-MARTIN, 1986; PETITO, 1987), contribuiram para visualizar o modo pelo qual
uma crianca surda, filha de pais ouvintes poderia desenvolver o uso da lingua de sinais.
Nao se pode equiparar a apropriacdo de uma lingua ao ensino de sinais isolados
e desvinculados da prética linguistica, do didlogo, do contexto de enunciacdo. O
documento apresenta a definicdo tedrica de bilinguismo, menciona as leis que
respaldam a oferta da escola bilingue, porém, no trecho abaixo, pode-se destacar o

quanto a compreensao destes conceitos sdo destorcidos.

A inclusdo de aluno com surdez leve e moderada, em principio, pode
ocorrer naturalmente em creches e classes comuns da pré-escola
regular, onde a lingua portuguesa é a lingua de instru¢do e onde ele
conte com apoio de salas de recursos para a aquisicdo da LIBRAS e
para o desenvolvimento da lingua portuguesa (oral e escrita). Essa
complementacdo deve ser desenvolvida em outro local, estruturado
para esse fim, como por exemplo, a sala de recursos. Na sala de
recursos, o adulto com surdez pode ensinar-lhe a LIBRAS em
momento distinto do ensino da lingua portuguesa oral.

No caso da crianca com surdez severa ou profunda, sugere-se que a
lingua instrucional para o desenvolvimento curricular deva ser a
lingua de sinais, garantindo o desenvolvimento da lingua portuguesa
oral em outro momento especifico, de preferéncia com outro
professor.

A inclusdo do aluno com surdez, salvo raras excecOes, deve ter,
portanto, um cardter mais social, por isso muitas escolas optam pela
classe especial.

[...] Conforme ja foi dito, a educagdo bilingue pode ser desenvolvida
em turmas de educacdo infantil de escolas especiais para surdos ou em
creches e pré-escolas do ensino regular. As escolas especiais e as
escolas do ensino regular devem estruturar o seu projeto pedagdgico
de forma a possibilitar as criangas com surdez o desenvolvimento das
duas linguas: LIBRAS e lingua portuguesa (oral e escrita), além de
organizar todo o sistema de apoio a esses alunos. O professor regente
de turmas da educacdo infantil pode ser ouvinte ou surdo. No caso de
o professor regente ser surdo, o professor ouvinte deve dar a seus
alunos o suporte para que possam desenvolver o aprendizado da
lingua portuguesa. (BRASIL, 2006 p. 25). Grifo nosso.

A contradicdo entre a visdo da teoria e a pratica proposta € evidente. Se a lei
de Libras garante que esta é a primeira lingua da crianca surda, porque lingua
portuguesa seria a lingua de instrucdo? Uma lingua pode ser tratada como
complementacdo em outro local que ndo seja a sala de aula? A lingua da comunidade
surda ndo tem espaco na sala de aula? Que tipo de abordagem tedrica fundamenta a
afirmacdo “a inclusao do aluno com surdez, salvo raras excecoes, deve ter, portanto, um
carater mais social, por isto muitas escolas optam pela classe especial?”” (BRASIL, 2006

p. 26), sendo aquela que define o aluno surdo como um sujeito incapaz, cujo espaco
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escolar lhe sirva apenas para se socializar e ndo para aprendizado e desenvolvimento. A
classe especial vem sendo abolida hd anos e atualmente nem aparecem mais nas
estatisticas da educacdo especial, justamente por carregar um histérico de estigma do
publico da educacio especial.

Considera-se, ainda de acordo com Lodi, Rosa, Almeida (2012), que a atuagao
do professor surdo junto a alunos surdos € fundamental para a constituicio da
subjetividade destes alunos, que a interacdo com este adulto apropriard de um
referencial linguistico, permitindo se relacionar com a comunidade surda.

Segundo Lacerda (2006), existem implicacdoes da falta de planejamento, de
trabalho em equipe e de clareza na compreensdo do que vem a ser, na pratica, o ensino
bilingue, de modo que este ndo se resuma a presencga e atuacao do intérprete em sala de
aula. Mesmo na educagdo infantil, autores como Tureta (2006) e Lacerda (2007)
identificaram a atuacdo de intérpretes junto as criancas surdas na escola comum. De
qualquer modo, a pesquisa realizada pelas autoras deste trabalho revela que a presenca
do intérprete de Libras em escolas brasileiras é pouco comum, a0 mesmo tempo em que

a fragilidade na formacgao docente para trabalho com este alunado é frequente.

5. Consideracoes finais: possibilidades para uma educacao bilingue para surdos na

Educacao Infantil

ApO6s esta intensa reflexdo em torno da educacgdo infantil destinada a crianca
surda, pode-se considerar esse nivel de ensino como um espago de cuidado (higiene,
alimentacdo, comunicacdo etc.) e processo educativo, diretamente relacionados ao
direito que a crianca surda possui de se apropriar da lingua de sinais na mais tenra
idade.

Considera-se, ainda, que o respeito a pluralidade cultural, como um conteddo-
base deste nivel de ensino, ocorre de forma limitada, pois a maior parte das escolas de
educagdo infantil ndo estdo organizadas para atender a esse publico. Pelo contrario,
nota-se o investimento cada vez maior na escola inclusiva que desrespeitam a
singularidade linguistica do aluno surdo. Nos ultimos anos, representantes da
comunidade surda vém se manifestando em prol de acdes que contemplem a educagdo
bilingue em face da singularidade linguistica da crianga surda, entretanto, a pratica de

tais direitos vem ocorrendo de forma extremamente limitada.
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Ao longo do texto foram abordados nos itens: “O direito da crianga surda em se
apropriar da lingua de sinais”, “Infancia e desenvolvimento da linguagem” e as
“Politicas educacionais inclusivas: contrapontos” elementos que desmistificam as
crengas difundidas acerca da educacao infantil para surdos.

Nota-se a caréncia de estrutura administrativa bdsica para organizacdo do
funcionamento dessas escolas. Das poucas existentes, identificam-se falhas até na coleta
de dados do censo anual. Boa parte das escolas para surdos do municipio de Sao Paulo,
por exemplo, sequer foram contabilizadas.

Com isto, é possivel identificar ainda as consequéncias da falta de
planejamento e do distanciamento, muitas vezes por desconhecimento daqueles que
elaboram as propostas governamentais para com as escolas que estdo em pleno
funcionamento, mas que nao sao contempladas nas estatisticas.

Diversos fatores precisam ser revistos:

1. Criagdo de escolas bilingues Libras/portugués que atendam a demanda de
surdos de todos os estados do Brasil;

2. Cadastramento destas escolas para que recebam verba e sigam a estrutura
proposta pelo governo para as demais escolas de educag¢do infantil;

3. Revisdo da proposta curricular nacional da educa¢do infantil destinada a
crianga surda;

4.  Revisdo do modelo de ensino bilingue disponivel na educagio bdsica;

5. Revisdo do atendimento a familia para o precoce diagndstico da surdez;

6.  Capacitacdo de profissionais da darea da sadde para orientacdo aos
familiares de criancas surdas, com relagdo a lingua de sinais;

7.  Formacgao de professores bilingues (surdos e ouvintes) para ensino de
criangas surdas;

8.  Concurso publico para provimento de cargos para professores surdos,

para atuacdo na gestao de escolas e ensino em classes bilingues.

Um fator crucial € que a crianga tenha o contato com outras criangas surdas em
sua escola, para que ela possa construir a sua identidade e ter conhecimento de sua
cultura. A familia também exerce um papel fundamental, no sentido de reverter as
estatisticas de criangas surdas que chegam a fase escolar, sem nada saberem sobre a sua
lingua e sobre o mundo que as rodeia, tornando ardua a tarefa do professor para que

possa reverter os atrasos de seu desenvolvimento cognitivo.
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Se o ambiente for oportuno, onde se faca o uso da Libras, tanto na escola
quanto no lar pelos pais, a crianga surda certamente dard um passo a frente para a sua
formacdo e conhecimento de mundo. O contato precoce com duas linguas propiciard a
crianga mais acesso aos conhecimentos de ambas as culturas (a sua cultura surda e a
cultura dos familiares ouvintes) do que tendo apenas uma lingua.

Segundo Araujo e Lacerda (2010), quando uma familia, apés o diagndstico de
surdez, procura profissionais na busca de uma proposta que vise ao melhor
desenvolvimento para seu filho, € fundamental que estes deem transparéncia aos
modelos de atendimento terapéutico e educacional oferecidos a crianga surda, a
concepcdo de linguagem que permeia cada um deles e as consequéncias trazidas pela
op¢ao de uso de cada uma das abordagens disponiveis.

A Libras proporciona a crianga reconstituir a imaginacao, o universo da cultura
surda. Como sujeito social, a crianga participa ndo s de sua propria socializa¢do, mas
também da producdo e da transformacgdo da sociedade.

O bilinguismo, envolvendo a lingua de sinais e o portugués, é apontado como
a melhor forma de permitir ao surdo interagir cedo com seus pais, familiares e amigos,
desenvolver suas habilidades cognitivas, ampliar seu conhecimento de mundo, interagir
com a comunidade surda e ouvinte, promovendo o envolvimento de duas culturas que
estdo rodeadas em seu convivio social.

A escola, ao priorizar o surdo valorizando o contato com outros surdos adultos,
permite aprendizado cultural que o leva a se identificar com seus iguais, a se apropriar
de sua lingua e a ingressar em sua cultura, construindo sua identidade e fazendo parte de

um grupo social.

Os contatos que os surdos estabelecem entre si proporcionam uma
troca de representagdes da identidade surda. Através de um conjunto
de significados, informacdes intelectuais, artisticas, éticas, estéticas,
sociais, técnicas, etc. podem caracterizar-se as identidades surdas
presentes num grupo social com uma cultura determinada. Esta
autoprodugdo de significados parece ser o fundamento da identidade
surda: uma estratégia para o nascimento cultural (SKLIAR, 1999, p.
12).

O surdo hoje vem buscando uma educagdo de qualidade, fazendo com que nao
sejam visto como deficientes e sim como um cidadio com uma cultura diferente.
Cultura esta que vem sendo deixada de lado, utilizando a Libras somente como uma

ferramenta para o acesso ao ensino da Lingua Portuguesa.
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E impossivel ndo indagar sobre a situacio das criancas surdas quando estas vio
para a creche/escola comum, visto que os problemas de intera¢ao se iniciam para elas ja
no ambiente familiar, uma vez que, a grande maioria dos surdos t€ém familias ouvintes,
com as quais mal conseguem se comunicar e, a0 chegarem na escola, encontram a
perpetuacdo deste pesadelo.

Criangas surdas, na escola comum, requerem uma atencdo redobrada tanto por
parte da familia quanto da escola, visto que, estes sdo os dois ambientes que mais
influenciam no seu desenvolvimento cognitivo, social e intelectual. Deste modo, € de
suma importancia a parceria entre escola e familia, pois irdo beneficiar as habilidades
fisicas, intelectuais e morais destas criangas. A familia e a escola precisam estar em
acordo mutuo, ou seja, uma ajuda a outra, nas dificuldades que aparecerao.

A escola deve buscar essa integracdo com a comunidade surda sempre
respeitando a diversidade linguistica, cultural, regional, estética e religiosa, de modo
que uma diferenca ndo seja jamais uma agressdo, mas sim algo a ser respeitado e por
vezes agregado a nossa maneira de ver o mundo, sendo o espaco escolar um espago de

efetivo exercicio da cidadania.
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Resumo

A abordagem de educacgdo bilingue para surdos vem sendo amplamente discutida no
Brasil. Nesta abordagem, o sujeito se constitui pela Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como primeira lingua e aprende a segunda lingua (oral e/ou escrita) do pais em espago
clinico e escolar. A aprendizagem da segunda lingua € estabelecida por intermédio das
bases linguisticas obtidas por meio da lingua de sinais. Com a consolidac@o da educagao
bilingue a Libras ganha espago nas escolas de surdos como objeto de ensino. O objetivo
deste trabalho foi de descrever a construcdo de um curriculo para o ensino da Libras
como primeira lingua em escola de surdos, construido a partir da experiéncia do
Instituto Santa Teresinha, uma escola bilingue de surdos. Sao discutidos alguns aspectos
importantes sobre a Libras como disciplina curricular, para propiciar o pleno
desenvolvimento da linguagem, cogni¢do e interacdo social dos alunos surdos. A
proposta didatica analisada se organiza em trés eixos: género discursivo, andlise
linguistica e aspectos sociais em uma perspectiva bilingue para o Ensino Fundamental e
Ensino Médio. “Por uma politica de ensino de Libras” advém da reivindica¢do da
comunidade surda pela consolida¢do de uma educagao bilingue como politica publica.
Palavras-chave: Educagdo de surdos, Curriculo, Ensino de Libras, Ensino de primeira
lingua.

1. Introducao

Pesquisadores como Goodson (1995), Chervel (1990) e Santos (1990), dentre
outros, vém direcionando suas investigacdes para um dos problemas de carater plural e
complexo no campo da educagdo: a construcdo de uma histéria do curriculo e das
disciplinas escolares com o intuito de fornecer uma reflexdo critica. Desta forma,
produzir um trabalho de reflex@o critica sobre a origem e as formas de producio dos
instrumentos que compdem o campo escolar pode contribuir para a compreensao do
carater dialético e ideoldgico da educagao.

O interesse de Julid (2002) estd em torno de estudos a respeito das praticas
escolares, considerando-as como uma problematica da historia da educacdo. Assim, o
curriculo e suas formas de aplicagdo-execucdo se transformam em um refinamento do
campo da pesquisa do curriculo e um espectro ainda desconhecido (JULIA, 2001). Da

mesma maneira, o interesse central das pesquisas supracitadas aponta para os
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mecanismos de selecdo e exclusio dos conteidos a compor o curriculo a serem
praticados na escola. Sobre isto, Julid (2002) indica a necessidade de uma historiografia
da educacdo com o objetivo de retomar a metafora, “a caixa preta da escola”, ou seja, no
intuito de compreender os designios para a constituicdo das disciplinas escolares além
de investigar o que realmente ocorre nesse espago particular.

O fato de estudarmos o processo de constru¢do de produtos das préticas
escolares, como o curriculo, neste caso, poderd nos revelar um conhecimento em torno
das préticas sociais, fruto das lutas de grupos de uma dada sociedade. Sendo assim,
analisar a constituicdo interna de uma disciplina escolar ndo se resume somente em
centrar a investigacdo na histéria dos seus contetidos, mas especialmente, estudar os
fatores politicos, histéricos e educacionais que os produziram, além de incorporar, a tal
andlise, os indicios que revelam o verdadeiro universo da cultura escolar (PESSANHA,
2003a, 2003b).

Estudar a constituicdo de uma disciplina, segundo Chervel (1990), significa
investigar, num determinado 16cus: a sua génese, ou seja, como ela nasce; a sua fungio,
isto €, para que ela serve; e o seu funcionamento, isto é, de que modo ela é posta para
funcionar pela escola. As respostas a estas perguntas fornecerdo a configuracdo interna
da disciplina.

Portanto, o objetivo deste trabalho é o de descrever a constru¢ao de um curriculo
para o ensino da Libras como primeira lingua em escola de surdos, por meio da
elaboracdo de uma histéria, a partir dos contetidos que marcaram o ensino de uma
determinada época, levando em conta os momentos-chave de articulacio e ruptura dos
anos de 2000, visto que, neste periodo, foram influenciados por varios movimentos,
impactos legais sobre a Libras (BRASIL, 2002, 2005), impactos sociais da comunidade
surda (MONTEIRO, 2006) e de fortalecimento de novas teorias de ensino de lingua
materna/primeira lingua (ROJO e BARBOSA, 1998; ROJO, 2001; ROJO e
CORDEIRO, 2004). Estas transformagdes aconteceram e, de certo modo, foram
determinantes no direcionamento também do ensino da Libras como primeira lingua. A
configuragcdo de tal objeto de pesquisa foi desenvolvida em uma escola de surdos, em
particular, o Instituto Santa Teresinha, uma escola privada localizada em Sao Paulo —
Brasil, fundada em 1927. Organizamos o capitulo da seguinte forma: 1) Historicizando
a Libras como disciplina curricular em escolas de surdos; 2) Descrevendo a composi¢ao

de um curriculo de Libras, tendo o texto-discurso em Libras como unidade de analise e
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de ensino; e 3) Analisando, no curriculo, a articulagdo entre género, anélise linguistica e

condi¢do bilingue dos surdos.

2. Era uma vez... A Libras como disciplina curricular em escolas de surdos

Moura, Lodi & Harrison (1997), relatam que, na década de 1960, era geral a
insatisfacdo com os resultados obtidos na educacdo dos surdos, com a abordagem
oralista, principalmente apds algumas pesquisas realizadas sobre as Linguas de Sinais,
indicando serem naturais estas linguas, com estrutura e gramdtica proprias, havendo,
neste momento, uma redescoberta da lingua de sinais na educacao de surdos.

Pesquisadores afirmam ser fundamental que o aluno surdo construa conceitos
por meio da lingua de sinais e que os professores usem esta lingua, nas interagdes € na
mediacao dos conteidos académicos, para que os surdos aprendam de fato (DORZIAT,
1995 e 1999; MOURA, 2000; PEDROSO, 2001).

Com o reconhecimento da Libras como lingua da comunidade surda (BRASIL,
2002, 2005) e o fortalecimento do bilinguismo (MOURA, 2008; BRASIL, 2008) a
Libras toma maior espaco no campo educacional, como lingua de instrucdo e como
lingua-base para o ensino de portugués, por escrito.

As escolas de surdos passaram a trabalhar com a Libras como objeto de ensino,
com oficinas complementares as disciplinas curriculares (ROCHA, FERRINI,
PEDROSO e DIAS, 2002; SANTOS, 2007; SANTOS e GURGEL, 2009; SILVEIRA,
2006), como disciplina curricular da escola (CAVALCANTE et al., 2004; PEREIRA,
2008; DIDO e FRONZA, 2011; CAVALCANTE, 2011), ou parte diversificada do
curriculo (SAO PAULO, 2008). Consideramos serem poucas as experiéncias registradas
sobre o ensino da Libras como componente curricular, com o mesmo status que as
outras disciplinas escolares. Outras escolas t€ém empregado apenas o ensino em Libras e
ndo o ensino da Libras, em disciplina, como componente curricular. Principalmente
quando sdo programas de educacdo inclusiva, na educacdo mediada por intérpretes
educacionais.

As pesquisas citadas anteriormente foram desenvolvidas, tendo professores
surdos como atores principais. H4 no campo de ensino de Libras a prioridade por
professores surdos, para o trabalho com criancas surdas. Levando em consideracao as
questdes de constru¢do de identidade e do professor como modelo linguistico,

pesquisadores da drea apontam que:
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Em uma escola que contemple o ensino de surdos em LIBRAS, é
fundamental, portanto, a presenca de um surdo adulto capacitado para
desenvolver atividades de ensino, como monitor, instrutor', ou
professor de LIBRAS, junto a alunos, professores e familiares (DIAS,
PEDROSO e ROCHA, 2003, p. 02).

Destaca-se a importancia do surdo como educador, todavia, ainda pela
dificuldade de se encontrar professores formados para o ensino da Libras, recorre-se aos
instrutores € monitores surdos. Além da questdo do profissional a desenvolver esta
funcdo, interessa-nos a discussdo dos conteidos trabalhados em tal espaco/tempo
académico.

Pereira (2008), Did6 e Fronza (2011) indicam que o ensino de Libras e a selecao
do contetido a ser objeto deste ensino, t€ém-se revelados, por vezes, equivocados,
geralmente influenciados pelo uso da lingua portuguesa nessa aula, ou pela concepgao
de lingua como sistema compartimentado em que os alunos devem aprender
vocabuldrio ou gramdtica. Os professores acabam usando livros didaticos de Libras
como segunda lingua para ensino de Libras como lingua materna (PEREIRA, 2008),
principalmente pela falta de material didatico para este fim. Os professores surdos ndo
tém autonomia na escola, sdo usados como diciondrios e seguem os projetos escolares
de outras disciplinas (SILVEIRA e REZENDE, 2008). Estes sao alguns dos problemas
indicados na histdria deste ensino.

Assim como em outras instituicdes de ensino, o Instituto Santa Teresinha
constréi uma histéria propria, na tentativa de incorporacao da Libras na escola. Desde o
ano de 1997, a Libras passa a ser matéria diversificada em sua grade curricular com
professores surdos. Desde entdo, teve lugar, na institui¢ao, a discussio sobre a aquisi¢ao
e o ensino de Libras pelos alunos surdos, visto que seus pais em sua maioria Sao
ouvintes. No ano de 2002, a Libras foi incluida como componente curricular
(disciplina), com uma aula semanal e, atualmente, ela tem duas aulas semanais em todas
as turmas (ensino fundamental e médio). No ano de 2010, iniciou a fase de estudo,
sistematizagdo e registro desse ensino com a constru¢do de um documento denominado

“Curriculo de Libras” (ALBRES e SARUTA, 2012).

' Neste estudo, o instrutor é aquele surdo sinalizador que realizou alguma capacitagdo para ensinar
LIBRAS, seja na Federagdo Nacional de Educacdo e Integragdo dos Surdos (FENEIS) e/ou junto ao
Ministério da Educag¢do (MEC). O monitor, como em qualquer outra condi¢io educacional, é aquele que
auxilia o professor, aquele que esta se preparando para ser professor/instrutor.
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Mesmo antes do processo de elaboracdo da proposta curricular de Libras da
escola, os alunos surdos jé participavam de duas aulas semanais de Libras. As perguntas
iniciais foram: O que era ensinado nestas duas aulas semanais? O que aprendiam sobre a
Libras? Pudemos constatar que os professores surdos trabalhavam inicialmente com
"atualidades"”, ou seja, com temas que estavam na midia e que os surdos ndo tinham
acesso. Como exemplo, temos a queda das torres gémeas nos Estados Unidos. Para esta
situacdo, o foco foi posto na transmissdo de informacdes e discussdo sobre politica,
economia, guerras e, até mesmo, em noticias da vida privada de famosos ou em temas
relacionados a novelas. Desta forma, a disciplina de Libras tornava-se um espago aberto
ao didlogo entre os surdos o que propiciava a troca de informacdes de carater diverso.

Ao passar dos anos, o foco da disciplina mudou. Os professores surdos
comecaram a trabalhar com projetos geralmente vinculados a projetos das outras
disciplinas curriculares, ocasionando a subordinacdo da Libras aos outros
conhecimentos, exposicdo dos alunos a um mesmo género discursivo € pouco acesso a
uma andlise metalinguistica sobre a prépria lingua. Isto impactava os alunos de tal
forma que gerava quase que total desconhecimento, por eles, dos aspectos linguisticos
da sua propria lingua.

Trabalhando com projetos vinculados a outras disciplinas curriculares, cabia ao
professor de Libras a explicacio de conteidos, o treinamento de teatros e de
apresentacdes de Libras, como também a edicdo de videos. Os géneros discursivos mais
trabalhados nestas atividades eram de narragdo, orientagdo e convite. No ano de 2010,
quando desenvolvemos este levantamento, as turmas estavam trabalhando com tradugao
de literatura para a Libras (narracdo), producdo de video da drea de ciéncias — meio
ambiente, gripe suina e outros temas (orienta¢do) — e producdo do convite em Libras,
para a festa junina e para a festa de formatura do 9° ano do Ensino Fundamental e do 3°
ano do Ensino Médio (convite). Mas, ndo havia uma orientacdo explicita do
funcionamento do género discursivo ou sua funcdo social. Isto ndo fazia parte da
sequéncia didética, tampouco se abordava os aspectos linguisticos da Libras, como
mencionado.

O desafio posto a escola foi o de organizar um programa para que os alunos
tivessem acesso aos mais diferentes géneros usados em Libras, que pudessem refletir
sobre o funcionamento da sua prépria lingua e sobre sua condi¢@o linguistica em uma
sociedade majoritariamente ouvinte e usudria do portugués. Como sistematizaram a

Libras em uma disciplina escolar?
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De acordo com Pessanha, Daniel e Menegazzo (2004, p. 58), “a disciplina
escolar seria resultado da passagem dos saberes da sociedade por um filtro especifico”.
Com a transformagdo das ciéncias em contetidos escolares, os saberes de certa forma
sao fragmentados, garantindo uma grande disparidade entre os conteidos ensinados e a
ciéncia de origem. Isto significa que, tanto a escola quanto os professores, ao se
depararem com os saberes das ciéncias, e ao repassd-los para os alunos, acabam por
fazer adaptagdes, visando garantir uma melhor compreensdo de tais conhecimentos.
Desta forma, o professor e a escola criam um novo conhecimento que se distancia da
ciéncia de origem e €, neste meandro, que tentaremos nos posicionar no sentido de
compreender que conhecimentos foram estes e como foram selecionados.

Apesar de depararmos com diferentes definicdes conceituais sobre o que ¢é
curriculo, podemos defini-lo como a selecdo da cultura para formagdo em uma

determinada area.

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos,
que de algum modo aparece nos textos e nas salas de aula de uma
nacdo. Ele é sempre parte de uma tradi¢do seletiva, resultado da
selecdo de alguém, da visdo de algum grupo acerca do que seja
conhecimento legitimo. E produto das tensdes, conflitos e concessoes
culturais, politicas e econdmicas que organizam e desorganizam o
povo (APPLE, 2002, p. 59).

Este trabalho trata da constru¢do de um curriculo de Libras em escola bilingue
de surdos. O curriculo foi gestado, amadurecido e influenciado por diversos fatos e
contatos e, dentre eles, é possivel destacar os seguintes:

Primeiro: da participacdo do 21° Congresso internacional de educacao de surdos,
em Vancouver — Canada (2010) e do contato com Heather A. Gibson e Cheryl Zinszer,
da Provincial Schools Branch — Canadd (GIBSON e ZINSZER, 2010) e Marta
Morgado, Mariana Martins e Paula Estanqueiro, do Ministério da Educagao de Portugal
(MORGADO e MARTINS, 2010). Visto que eles apresentaram trabalhos, no referido
congresso, sobre o curriculo e ensino da lingua de sinais americana e do curriculo de
lingua gestual portuguesa como primeira lingua, respectivamente.

Segundo: no mesmo ano, aconteceu no curso de graduacdo em Letras Libras
(primeira turma — coordenado pela UFSC) a disciplina de metodologia de ensino de
lingua materna (BASSO, STROBEL, MASUTTI, 2009), ministrada pela professora

Karin Strobel. Esta foi a oportunidade de desenvolver uma ampla discussdo com
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professores de Libras de diversas escolas de surdos de Sao Paulo. Sendo que as autoras
do curriculo, ora analisado, eram tutora e aluna no referido curso.

Terceiro: concomitante ao curso de graduacdo em Letras Libras, as autoras
desenvolveram uma andlise detalhada de dois programas curriculares de ensino de
lingua de sinais. Sdo eles: o Programa curricular de lingua gestual portuguesa
(PORTUGAL, 2008a e 2008b), e Orientagcdes Curriculares e Expectativas de
Aprendizagem em Libras — da Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo — SP
(SAO PAULO, 2008).

Quarto: pela pesquisa e estudo sobre o campo de ensino de lingua materna,
apropriando-se das discussdes desenvolvidas no campo da linguistica aplicada,
educacao e curriculo.

Deste modo, diante das experiéncias anteriormente desenvolvidas no Instituto
Santa Teresinha e do movimento politico da comunidade surda de consolida¢do da
educacdo bilingue e formalizacio do ensino da Libras, as autoras do programa
curricular se sentiram impulsionadas para a construcdo de um documento institucional
que registrasse estas novas reflexdes sobre o ensino de Libras e servisse como um

curriculo de Libras da propria institui¢do (figura 1).

PROGRAMA CURRICULAR
DE
LINGUA BRASILEIRA
DE SINAIS
PARA SURDOS

Nsiva de Aquino Albres
Moryse Vanessa Saruta

-

Figura 1 — Programa Curricular de Lingua Brasileira de Sinais para Surdos
(ALBRES e SARUTA, 2012)

Durante os anos de 2010 a 2012, os temas foram paulatinamente sendo aplicados
em diferentes séries escolares. Ajustando os géneros discursivos a anélise linguistica da
Libras, adequando-os a idade e série dos alunos surdos. Buscando e produzindo
materiais visuais (videos), para serem usados nas aulas e formas para registrar o
trabalho dos alunos. Alguns temas foram abandonados, outros repetidos e outros

acrescentados, no decorrer da producdo do curriculo (ALBRES e SARUTA, 2012).
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3. O texto-discurso em Libras como unidade de analise e de ensino

As propostas de ensino de lingua materna, tendo como base os géneros
discursivos, t€ém-se consolidado, no Brasil, principalmente pautadas em trés principios

fundamentais:

* possibilitar aos alunos atividades que os insiram em situagdes
comunicativas as mais diversas, como meio de conhecimento e
dominio cada vez maior da lingua;

* confrontar os alunos com situacdes de uso publico da lingua, com
vistas ao desenvolvimento de uma relagdo mais consciente e
voluntdria do préprio comportamento linguistico-comunicativo, a fim
de motivar as capacidades de escrever e de falar;

* conscientizar os alunos de que o trabalho de produgao de linguagem
deve se dar por meio da inser¢do deles em situagdes cada vez mais
complexas e, por isso, € um trabalho lento e em constante elaboracao.
(SCHNEUWLY, 2004, p. 114).

Estes principios se referem as linguas de modalidade oral-auditiva. Da mesma
forma, a lingua de sinais, em sua condicdo espago-visual e interativa, constitui os
sujeitos surdos, auxiliando-os quanto a sua capacidade de agir e interagir no mundo e,
ao mesmo tempo, de compreender a acdo exercida. A sistematizacdo deste complexo
fendmeno, pela escola, interessa-nos compreender. O que tem se inscrito como
modalidade oral a ser trabalhada na escola, em Libras consiste de todas as interacdes
face a face, ou seja, o que denominamos de fexto-discurso em Libras.

Para Rojo (2007), o texto, desde sempre, foi tomado como objeto de ensino de
lingua no Brasil, de alguma forma. No campo do curriculo de lingua portuguesa, por
exemplo, primeiramente o texto era objeto de ensino, de forma secunddria, pois o foco
estava na gramadtica. Considera que nos anos 70 acontece a "virada comunicativa" e o
foco passa a ser a comunicacio e expressao oral, para formar leitores e produtores de
textos € ndo s6 memorizadores de gramatica. Nos anos 90, ocorre uma nova virada, a
"virada discursiva" impacto das mudangas sociais e culturais. Sobre esta perspectiva,

afirma que:

Multiplicando as propostas de tratamento do texto na escola (como
estrutura e forma; como acontecimento; como significacdo; como
exemplar de género; como veiculo de ideologias; como instrumento
de constituicdo e de identidades, alteridades e subjetividades; como
instrumento de luta contra-hegemonia) (ROJO, 2007a, p. 12).
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Cientes das discussdes tedricas sobre o ensino de lingua materna no Brasil, as
autoras do curriculo consideram que o texto a ser trabalhado na aula de Libras seria o
texto em Libras em sua modalidade gestual-visual. Esta perspectiva atribui ao texto-
discurso em Libras um valor fundamental para o ensino. "Para tanto, esse texto nao
deve ser percebido como um pretexto para se atingir um propdsito, mas como uma
unidade bdésica de ensino e, como tal, a modalidade oral da lingua deve ser explorada"
(FINOTI, 2007, p. 159).

A construcdo de um curriculo para o ensino de Libras requereu, da equipe
pedagégica, reflexao coletiva sobre o processo de aquisi¢do da linguagem pelas criancas
surdas, experiéncia nesta mediacdo pedagdgica e pesquisa sobre a arquitetura curricular
de ensino de lingua materna/primeira lingua.

Consultando a literatura sobre o assunto (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004),
constatamos que se deve trabalhar com o texto como unidade de partida e de chegada.
Nao podendo ser ele um pretexto para andlise gramatical. O problema do estudo da
Libras, numa perspectiva de andlise linguistica, dd-se também pelo pequeno nimero de
estudos linguisticos sobre ela, principalmente numa perspectiva discursiva. Ficando os
professores de Libras reféns as poucas dissertacdes, teses ou livros técnicos da drea e
estes ndo cobrem todos os niveis de andlise (fonolégico, morfolégico, sintético,
semantico e pragmadtico) como Moreira (2007), Leite (2008), e Quadros e Karnopp
(2004), muito menos todos os géneros e esferas discursivas, pois poucos trabalhos
adotam como objeto de andlise e discussdo os géneros do discurso em Libras (LODI,
2004a, 2004b; NASCIMENTO, 2011).

Como entdo propor um curriculo que contemple o texto face a face, uma
compreensdo mais complexa sobre sua organizacdo, enquanto género discursivo e a
andlise de aspectos linguisticos da Libras?

A escolha dos géneros, a serem trabalhados nos diferentes anos escolares, foi
desenvolvida com base em pesquisas de curriculos de ensino de lingua materna/primeira

lingua, de linguas orais e de linguas de sinais.

Consideramos que o aluno, em contato com diferentes géneros
discursivos em organizacdo curricular progressiva, no processo de
compreensdo e de expressdo em lingua de sinais, tem a oportunidade
de experienciar a pluralidade de textos que circulam em distintas
esferas de atividade humana, com diversidade de contetido tematico,
de constru¢do de reflexdo sobre sua prépria lingua e sua condicdo
bilingue (ALBRES e SARUTA, 2012).
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A intencdo do programa curricular analisado foi a de dar oportunidade aos
alunos de refletirem sobre o uso da lingua em diferentes esferas. Neste sentido, mais
uma vez nos perguntamos que géneros face a face em Libras trabalhar, que tipo de
linguagem privilegiar?

As autoras desenvolveram um levantamento inicial dos géneros face a face mais
recorrentes em Libras a partir do uso da lingua, em situagdes cotidianas e em situagdes
mais formais. Depois deste levantamento, selecionaram os géneros essenciais para a
formacao dos surdos, no sentido de serem capazes de lidar com o real, a partir da
apropriacdo desse saber, e em um processo de constante aperfeicoamento, organizaram
os géneros em uma escala, tentando estabelecer uma gradacdo de géneros (ALBRES e
SARUTA, 2012).

Os géneros indicados como objeto de ensino, no programa curricular, foram
distribuidos em trés trimestres por ano letivo, como se organiza o calendario da escola,

cada trimestre compondo 24 horas de aula, como apresentado a seguir:

1° ano do Ensino Fundamental

1° trimestre

Apresentacio pessoal e recado

2° trimestre

Narrativa (literatura infantil)

3° trimestre

1° trimestre

Debate

2° ano do Ensino Fundamental

Explicaciao

2° trimestre

Descrever lugares

3° trimestre

1° trimestre

Dialogos (performance teatral)

3° ano do Ensino Fundamental

Narracao (literatura infantil)

2° trimestre

Justificativa

3° trimestre

1° trimestre

Descrever itinerarios

4° ano do Ensino Fundamental

Descrever ac¢oes (incorporacdo)

2° trimestre

Narracao (sintese)

3° trimestre Comentario/opinido
5° ano do Ensino Fundamental

1° trimestre Entrevista
2° trimestre Narracao (em forma de documentério)
3° trimestre Noticia

Tabela 1: Contetdo dos primeiros anos do Ensino Fundamental
ALBRES E SARUTA (2012)

A selecdo dos fextos-discurso em Libras para os primeiros anos do ensino
fundamental (tabela 1) revelam géneros mais usados no cotidiano das relagdes humanas.
Ja os selecionados para compor o curriculo nos ultimos anos do ensino fundamental
(tabela 2), distinguem-se, no sentido de passarem a atender instancias discursivas de
esferas sociais mais amplas, geralmente disponibilizadas pela comunidade surda por

meio de video-gravacdo, em redes sociais na WEB, o que Karnopp, Klein e Lunardi-
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Lazzarin (2011) tém denominado de producao, circulacdo e consumo da cultura surda
brasileira. Todavia, os que compdem os primeiros anos do ensino fundamental sdo
complexamente relacionados aos dos ultimos anos do ensino fundamental.

Os géneros descri¢do, narracdo e dissertacdo sdo os mais trabalhados pela escola.
Contudo, na composicdo deles, existem outros géneros que sdo trabalhados
detalhadamente como unidade de ensino. Por exemplo, o género dissertacdo engloba a

opinido e argumentagado, entre outros.

6° ano do Ensino Fundamental

1° trimestre Depoimento

2° trimestre Pedido/justificativa

3° trimestre Agradecimento

7° ano do Ensino Fundamental

1° trimestre Convite

2° trimestre Seminario/palestra

3° trimestre Descricao

8° ano do Ensino Fundamental

1° trimestre Debate

2° trimestre Narrativa (Piada)

3° trimestre Orientacao

9° ano do Ensino Fundamental

1° trimestre Mesa redonda (exposicdo de ideias)

2° trimestre Poesia

3° trimestre Negociacdo

Tabela 2: Contetido dos tltimos anos do Ensino Fundamental
ALBRES E SARUTA (2012)

No Ensino Médio (tabela 3), o contetiido na esfera discursiva foi selecionado,
considerando a idade dos alunos e as necessidades sociais dos mesmos. Visto que, nesta
fase, passam a ter maior participagdo social e a se preparar para o mundo do trabalho
(ALBRES e SARUTA, 2012). Os temas se relacionam transversalmente com a

cidadania, politica, ética, liberdade, responsabilidade, entre outros.

1° trimestre Dissertacao

2° trimestre Seminario

3° trimestre Planejamento

1° trimestre Debate

2° trimestre Poesia (literatura surda)

3° trimestre Narrativa (piadas)

1° trimestre Autobiografia (apresentagdo)

2° trimestre Entrevista e apresentacao pessoal
3° trimestre Negociacao

Tabela 3: Contetido do Ensino Médio
ALBRES e SARUTA (2012)
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As autoras do curriculo consideraram, no entanto, que tratar de temas em sala de
aula — ou seja, de seu contetido tematico, pouco ou nada dizem sobre a esfera de uso
destes textos-discursos. O trabalho com género ndo pode se distanciar do tema, por isto,
da proposta de temas especificos relacionados a cada género. Fundamentadas em
Bakhtin (1992), o tema do género se define pelo modo de ver e construir os fatos da
natureza e dos campos ideoldgicos.

Na producao do fendmeno linguistico real do qual € concretizado no “fend6meno
social da interacdo verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciacdes”
(BAKHTIN, 1992, p. 123), € que a proposta pedagdgica estd pautada. Para compreender
o aspecto semantico do enunciado, as autoras se baseiam na distin¢do entre tema e
significacdo. O tema é definido como: individual, ndo-reiteravel, determinado tanto
pelas formas linguisticas como pelos elementos nao verbais da situagdo, fendmeno
histérico e dotado de acento de valor ou apreciativo. A significagdo é compreendida
como a parte do tema que € reiterdvel, abstrata e passivel de andlise, mediante a
identificacdo das formas linguisticas as quais estd associada (BAKHTIN, 1992).

Dessa forma, existe o carater relativamente estavel do enunciado dentro dos
campos 1deoldgicos. Essa estabilidade permite o reconhecimento de tipos estdveis ou
géneros do discurso, compostos por conteido temadtico, estilo e construgdo
composicional (ibid. 1992). Por isto, aspectos da condi¢do bilingue e das relacdes
sociais sdo temas previstos para o uso e, a cada gé€nero a ser trabalhado no curriculo, as
autoras propdem temas sociais, como educacdo de surdos, direitos linguisticos, uso do
servico de interpretacdo, entre outros.

No préximo tépico, apresentamos a proposta de articulacdo destes géneros com
a andlise linguistica da lingua de sinais e com temas da condi¢do social bilingue em que

se encontram os surdos brasileiros.

4. A relacio entre género, analise linguistica e condicdo bilingue: perspectiva

didatica

A intengdo da proposta curricular que ora analisamos, configura-se pelo trabalho
com a lingua em uso, com a lingua de sinais em sua forma interativa, ou seja, face a
face. Pois criticas foram construidas ao trabalho com a lingua compreendida como

sistema abstrato.
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[...] em pleno século XXI, continuamos reproduzindo préticas
ineficazes de ensino-aprendizagem, que levam a uma ndo apropriacao
real da lingua, em todas as suas dimensdes, por se valorizar uma Unica
norma, norma essa imposta socialmente, e a reiterar a explicacdo é
porque é, presente no discurso pedagdgico (FINOTTI, 2007, p. 159).

A selecdo de texto-discurso em Libras, a ser trabalhado em aula, deu-se
previamente. Assim, foram selecionados os textos em Libras (figura 2) para serem
apresentados aos alunos, como: documentério editado, convite de festas de institui¢cdes,
depoimento, poesias, entre outros e, a partir destes, foram pensados o trabalho de

andlise linguistica.

& Grupo dome: AGRADECIMENTO APRESENTAGAO AULA- BXPLICAGEO BIOGRAFIA

|

coNvITE DEPOIMENTO DESCRIGAO

.. 23/10/2012 2031

B = e 1 e ]
Figura 2 - Selecdo de videos e seu agrupamento para uso como material didatico

Conforme Albres e Saruta (2012), a proposta curricular estd organizada em trés

eixos de trabalho, tendo como objetivos:

1 - Os géneros da linguagem face a face (LIBRAS)

Utilizar os diferentes gé€neros da linguagem em Libras — pedido,
narracdo, debate, apresentagdo, etc., — produzindo, expressando e
comunicando suas ideias, interpretando e usufruindo das produgdes
culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes
intencdes e situagdes de comunicagao.

2 - Anélise dos aspectos linguisticos da lingua de sinais

Desenvolver a andlise linguistica da prépria lingua, a fim de produzir
e interpretar textos mais complexos, sempre em videos de Libras
contextualizados com a competéncia discursiva que se pretende
trabalhar.

3 - Aspectos sociais em uma perspectiva bilingue

Conhecer e valorizar a diversidade sociocultural dos surdos, bem
como aspectos socioculturais de outros surdos de outras regides do
Brasil; conhecer as diferentes causas e condi¢des de surdez (nivel de
audi¢do) e de reabilitacdo e a relacdo com a sociedade ouvinte; e
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conhecer as especificidades da condi¢do bilingue e do pertencimento a
uma minoria linguistica.
(ALBRES e SARUTA, 2012, p. 20).

Como proposta didatica, o curriculo de Libras indica um conjunto de géneros
discursivos a serem trabalhados na escola e, geralmente, as criangas € 0s jovens
dominam os géneros informais de conversa, bate papo, entre outros. Para Goulart
(2005), a escola se constitui como uma das primeiras instituicdes sociais onde os
eventos comunicativos se diferenciam das conversas frequentemente travadas nos
dominios da vida privada (grupo de amigos, familia, etc.).

Porém, para que os alunos produzam os discursos demandados pela institui¢dao
escolar, seria interessante aumentar sua possibilidade de inser¢ao, empregando o uso de
sua lingua. Uma forma pela qual isto poderia ocorrer seria trazer para a sala de aula
videos produzidos pela comunidade surda brasileira, facilmente encontrdveis na
internet, no site youtube, por exemplo. No campo da literatura, uma maneira de integrar
os alunos surdos seria a disponibilizacdo de discursos em Libras. Passeios e atividades
publicas feitas nesta lingua, também seriam fundamentais para a consolida¢do desta
proposta pedagoégica. Algumas possibilidades para isto seriam palestras e semindrios
expostos em Libras, bem como visitas a museus, festivais e concursos que se utilizariam
desta, como lingua oficial.

As instancias publicas de linguagem, segundo Geraldi (2002, p. 39), “implicam
diferentes estratégias e implicam também a presenga de outras variedades linguisticas,
uma vez que as interacdes ndo se dardo mais somente no interior do mesmo grupo
social, mas também com sujeitos de outros grupos sociais”.

Como aqui proposto, os aspectos linguisticos a serem explorados serdo levantados
diretamente de textos-discursos em Libras, bem como os temas sociais relacionados aos
géneros. E destes discursos que sairdo, também, os conceitos que nos permitem expor a
condi¢do bilingue em que os surdos estdo mergulhados no seu dia a dia.

Como proposta didética, a partir de um texto real em Libras, deve-se expor os
alunos surdos a um video em Libras. Explorar com os alunos o texto, discutir sobre suas
dimensdes sociais e pragmaticas. Mostrar aos alunos que este tipo de texto tem um
nome-sinal, mostrar que ele tem seu modo de organizacio (ALBRES e SARUTA,
2012).

Bakhtin (2010a) considera que a materialidade da lingua é a unidade discursiva

estritamente social que provoca uma atitude responsiva por parte do sujeito (locutor e de
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seu interlocutor), pois todo e qualquer enunciado sdo produzidos para alguém, com um
projeto discursivo pré-definido. Sdo estes projetos, como parte das condi¢cdes de
producdo dos enunciados que, para Bakhtin, determinam os usos linguisticos que
originam os géneros. Assim, o ato de fala possui formas diversificadas de acordo com o
projeto-de-dizer do locutor. Tais formas constituem os tipos “relativamente estaveis” de
enunciados.

Propor uma discussao com os alunos sobre as condi¢des de producdo do género
em questao e seus propdsitos enunciativos, mostra-se como pratica pedagdgica indicada
no curriculo. Em outras palavras, as autoras (ibid., 2012) sugerem perceber o escopo
social do texto e, a partir deste mesmo texto-discurso, revisitar o video (texto),
levantando os aspectos propostos para andlise linguistica, buscando outro refinamento
de anélise, construindo uma anélise metalinguistica coletiva. Indicam a dificuldade do
trabalho pedagdgico, em consequéncia da descricdo linguistica restrita da Libras e o
mesmo acontece com os que trabalham com linguas orais, j& que a sintaxe da
conversagao apresenta caracteristicas bem particulares e também pouco descritas.

As autoras (ibid., 2012) indicam que a escolha de tépicos para andlise linguistica
esteve restrita ao que tinham acesso, ou seja, ha poucas pesquisas, fruto de linguistas,
que tém como objeto a descri¢do da lingua de sinais e mesmo aspectos enunciativos-
discursivos.

Indicam ainda que pontos especificos que gostariam de trabalhar na disciplina,
pouco ou nada foram pesquisados, ndo tendo publicacdes nacionais consistentes para
tépicos como aspectos dos tempos verbais em Libras, os operadores argumentativos e as
técnicas de argumentacdo em exposi¢des em lingua de sinais, entre outros aspectos.

No campo da sequéncia diddtica indicada no curriculo, s6 depois desse trabalho
o professor propde a produgao em grupo ou individual de tal género, uma producdo para
fins especificos e reais, com a socializacdo para a turma e para a escola, em casos
especiais até para a comunidade externa com a producdo de convites, agradecimentos,
narrativas, entre outros. A escola mantém uma pagina no You Tube onde promove a
circulagdo e o consumo dos enunciados de seus alunos, estando eles disponiveis para a
construcdo de sentidos por diversos leitores.

Os temas sdo adequados para a realidade e idade dos alunos surdos, como
projeto de noticia (figura 3) e convite (figura 4) com a atividade de produgdo de

enunciados em sinais e registro em video gravacao.
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Figura 3. Produg@o em lingua de sinais pelos alunos — Registro em video gravacio.
Género: NOTICIA
Fonte: You Tube - http://www.youtube.com/watch?v=8TynLsW3jlQ

Figura 4. Produg@o em lingua de sinais pelos alunos — Registro em video gravacio.
Género: CONVITE
Fonte: You Tube - http://www.youtube.com/watch?v=eBkBfZu9Zv0&feature=channel &list=UL

Fundamentando a organizacdo curricular e a pratica pedagdgica pretendida, as
autoras assumem uma perspectiva historico-cultural na discussdao do processo de
ensino-aprendizagem, entendido como internalizacdo (VYGOTSKY, 1998) ou
apropriacio (BAKHTIN, 2010b) dos significados/temas, por meio da interagdo e
mediacdo do outro. Indicam, nos capitulos onze e doze, modos de conduzir as aulas

propondo algumas atividades, o que denominam de “situagdes pedagdgicas”.

5. Consideracoes finais

A consolida¢do de uma educagdo bilingue para surdos perpassa pelo respeito a
lingua de sinais e a sua incorporacdo na escola de surdos, ndo como mero recurso
pedagdgico ou como instrumento de transmissdo dos componentes curriculares, mas
como objeto de ensino por si mesmo, como objeto de reflexdo sobre o mundo,

relacionado a historia, cultura e ideologia.
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No entanto, cabe ressaltar que a criacdo de uma educagio bilingue e a constru¢do
de uma politica educacional plurilingue sdao acdes altamente complexas. Pressupde o
respeito a diversidade e a liberdade dos educandos, a aceitacdo das experiéncias dos
alunos como motivagdo para a aprendizagem, e a inser¢do de questdes culturais e
politicas que estdo diretamente relacionadas as questdes linguisticas.

Historicamente, constatamos avangos no status conferido a lingua de sinais em
escolas de surdos como no caso do Instituto Santa Teresinha, apresentado neste artigo.
Todavia, ha necessidade de acdes deste tipo se tornarem uma politica nacional,
consistente e orientada. Por isto a razdo do titulo deste artigo “POR UMA POLITICA
DE ENSINO DA LIBRAS COMO PARTE DO CURRICULO BILINGUE DE
ESCOLAS DE SURDOS”.

A inten¢do do programa curricular analisado foi a de dar oportunidade aos
alunos de refletirem sobre o uso da lingua em diferente esferas, nao se esgotando aqui as
possibilidades de construcdo de um curriculo de Libras para educacdo Bilingue.

Contribuindo com temas para futuras investigacdes, Rojo (2007b) indica que
precisam ser feitas pesquisas tanto na perspectiva de compreender o objeto de ensino,
métodos de ensino aplicados e seus impactos na aprendizagem, como também na
compreensdo das trocas interacionais e a estrutura de participacdo dos diferentes alunos

em sala de aula.
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Resumo

O desenvolvimento de politicas linguisticas exerce grande influéncia na preservagao das
linguas e modifica as relagdes dos usudrios de uma lingua em uma sociedade com outra
lingua majoritaria. O inicio da planificagdo linguistica da lingua brasileira de sinais
(Libras) marcou de forma positiva a comunidade surda brasileira, entretanto, trouxe
questdes importantes a serem discutidas, como por exemplo, o ensino de portugués
como segunda lingua para o surdo. Infelizmente as concepcdes politicas dos gestores
nem sempre levam em conta as peculiaridades linguisticas presentes em uma relagao
intermodal entre lingua oral e lingua de sinais. O processamento de linguagem da
pessoa surda ocorre tendo a visualidade como base do sistema fonoldgico, fato que deve
ser levado em considerac@o no delineamento de politicas linguisticas e educacionais que
envolvem a comunidade surda. Segundo a Lei de Libras, o portugués e sua modalidade
escrita ndo pode ser substituido pela Libras e esta posi¢do implica em impactos no
desenvolvimento de linguagem da crianca surda e na proposicdo de préticas
pedagdgicas para o ensino de segunda lingua. Este capitulo tem como objetivo trazer a
discussdo, questdes relacionadas ao status da Libras no Brasil, assim como as relacdes
de processamento linguistico visuoespacial e escrito (da lingua oral) e apresentacdo de
orientagdes, de cunho pedagdgico, para o ensino de portugués para surdos.
Palavras-chave: Politica linguistica, Educacdo, Ensino de segunda lingua.

1. Introducao

A Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos (UNESCO, 1996) garante as
diversas comunidades linguisticas no mundo o direito de manter suas linguas, culturas e
nacionalidades. O Brasil, que compde os 94% de paises plurilingues no mundo, possui
diversas linguas usadas em seu territério, de diversos troncos linguisticos (OLIVEIRA,
2005) e com representantes das modalidades oral-auditiva e visuoespacial. A lingua

brasileira de sinais (Libras) é uma das duas' linguas de sinais, portanto, de modalidade

" Outra lingua de sinais usada em territério brasileiro é a Lingua de Sinais Urubu-Ka’apor (LSKB). Trata-
se de uma lingua de sinais indigena da tribo Urubu Ka’apor, localizada no sul do estado do Maranhao.
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visuoespacial, usada pela comunidade surda — e por ouvintes envolvidos nesta
comunidade — que possui uma atuacdo representativa no cendrio social dos centros
urbanos no Brasil.

No ano de 2002, a Libras foi reconhecida como meio legal de comunicagio da
comunidade surda brasileira pela Lei 10.436 (BRASIL, 2002). Esta lei, ao mesmo
tempo em que assume este reconhecimento, impde a modalidade escrita do portugués
como sendo insubstituivel. Esta planificacdo linguistica’ que teve seu inicio, como
previsto no Estado, percorreu, em seguida, um curso que levou, em 2005, ao decreto
que regulamentou a referida lei (o decreto 5.626) e ao desenvolvimento de politicas
educacionais para surdos, desdobramentos da lei de 2002.

E indiscutivel que este fato representou um grande avanco para a comunidade
surda brasileira. Entretanto, quando se observa este contexto, pelo viés dos estudos do
processamento da linguagem, temos um ponto a ser destacado: a permanéncia do
conceito hierarquico do portugués sobre a Libras.

No artigo primeiro e no primeiro pardgrafo da referida lei, ndo ha referéncia
explicita ao uso receptivo da Libras, mas € citada como meio legal de comunicagdo e
expressdo. Mesmo que o termo comunicag¢do implique na presenca de um emissor € um
receptor, ou, de expressdo e recepcao de informacgdo, hd a énfase no cardter expressivo
da lingua, fato que é corroborado com o ultimo pardgrafo que, como ja foi dito, assume
uma posi¢do em que a lingua de sinais ndo pode, por questdes ndo enunciadas na lei,
substituir o portugués em sua modalidade escrita. Fatos que explicam este
posicionamento podem ser apontados a partir de diversas visdes, mas ndo € objetivo
deste capitulo discutir interpretagdes da Lei de Libras, mas apenas pontuar este fato
histérico, que compde o periodo inicial do percurso da politica linguistica que se
elabora, atualmente, para a comunidade surda brasileira.

Este capitulo se propde, entdo, além de pontuar a relacdo hierdrquica que se
estabelece burocraticamente entre a Libras e o portugués, a apresentar discussdes a
partir de conceitos linguisticos, com a apresentacdo de argumentos que enfatizam a
inadequacdo da relacdo entre as linguas apontada inicialmente. Também, é intento,

discutir algumas questdes relacionadas ao ensino de portugués como segunda lingua

?A planificacdo linguistica é a aplicacdo de politicas linguisticas relativas a uma comunidade em que
ocorrem mais de uma lingua. E resultado de uma acdo coletiva e visa uma harmonizacio linguistica
resultante de um consenso social. Geralmente, é resultado do esforco coletivo para o estabelecimento de
uma politica linguistica nacional (FAULSTICH, 1998).
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para surdos e apresentar uma experiéncia de interven¢do para o ensino de portugués
como segunda lingua para surdos que usam a lingua de sinais brasileira. Finalmente,
serd retomada a discussdo a respeito de politicas linguisticas, dentro deste contexto,
assim como a posicdo dos autores com relacdo ao papel da comunidade surda no

processo de construgdo da politica linguistica da Libras.

2. A lingua portuguesa e o processamento de linguagem da pessoa surda

Calvet (1999) propde uma relagdo entre individuo e lingua, inversa ao que
ocorre na relacdo entre a comunidade surda e o portugués. Segundo o autor, as linguas
existem para servir as pessoas e ndo o contrario. Com a obrigatoriedade compulséria do
ensino de portugués — ja que ndo existe a possibilidade deste ser substituido pela lingua
de sinais, por exemplo, na produ¢do de documentagio e na presenca de textos ndo orais
— a comunidade surda se torna refém do aprendizado de uma lingua que prioritariamente
usa itens inacessiveis a comunidade surda — os sons.

O aprendizado do portugués, na verdade, torna-se nao apenas um direito da
comunidade surda, mas uma obrigacdo para que os cidaddos surdos possam exercer seus
deveres e seus direitos na sociedade. E claro que é importante aprender a lingua
portuguesa e, fazendo isto, os surdos se aproximam mais da comunidade ouvinte e t€m
maior acesso as informagdes, que sdo majoritariamente escritas, quer sejam veiculadas
na forma impressa ou por meio digital. Mas isto deveria ser ndo uma condi¢do, mas uma
possibilidade, pelos motivos que pretendemos apontar em seguida.

Tentemos imaginar como seria para um ouvinte brasileiro, falante de portugués e
analfabeto, aprender a escrever uma lingua que ele ndo domina oralmente, por exemplo,
uma lingua drabe, com sistema grafico diferente do usado no Brasil. Lembre-se, em
nossa suposicdo estamos falando de uma pessoa que ndo sabe escrever nada em
portugués, embora tenha crescido ouvindo seus pais, amigos € as pessoas na rua,
falando portugués e por isto sua aquisi¢ao de lingua ocorreu de forma adequada.

Ora, do ponto de vista linguistico, esta investida seria uma das mais arduas para
este individuo e o sucesso desta jornada pode ser questionado de diversas formas. Como
ele teria acesso a representacao fonoldgica da lingua a ser escrita se ele nio domina a
modalidade oral da lingua? Como este sujeito realizaria as correspondéncias e as

hipéteses de escrita, recursos muito usados no processo de leitura e escrita? Qual seria o
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contato e a vivéncia nesta lingua a ser escrita, ja que ele nao tem acesso a falantes desta
lingua?

Com efeito, as respostas para as perguntas acima seriam negativas repetidas,
pois no caso da leitura e escrita do portugués para a pessoa surda, temos dois sistemas
diferentes de processamento linguistico co-ocorrendo na mesma tarefa.

Uma das teorias mais aceitas sobre o processamento da linguagem escrita
postula que, na tarefa em questdo, estdo envolvidos quatro processadores com
interligacdo entre si: o processador conceitual, o processador semantico, o processador
ortografico e o processador fonoldgico (Figura 1). Este dltimo pode ser ativado
voluntariamente pelo leitor para que, com a subvocalizacdo, facilite o exercicio
(SANTOS e NAVAS, 2004). O processador fonoldgico, entdo, possui grande relevancia

na atividade de leitura e escrita.

Processador
conceitual

Processador

semantico

Processador Processador
ortografico fonoldgico

Escrita Fala

Figura 1. Modelo de processamento da linguagem escrita — Adaptado de Adams (1991)
por Santos e Navas (2004)

Para as pessoas surdas o processador fonoldgico estd relacionado ao sistema
fonoldgico da lingua de sinais, portanto, € um processador fonolégico visuoespacial e
que lanca mao de codificacdes de configuracdo de maos, locagdo, movimento, dire¢ao
da mao, expressdes faciais e posturas corporais, o que nido ocorre, no processador

fonolégico de um ouvinte, no momento em que estd escrevendo ou lendo algo em

122



Libras em estudo: politica educacional

portugués ou mesmo de um falante de outra lingua que tem o portugué€s como segunda
lingua e aproxima os componentes do seu processador fonoldgico da primeira lingua ao
da segunda lingua.

Por este motivo, a atividade de escrever ou ler algo em portugués para o surdo,
nao lanca mao de um destes processadores, no caso, o fonolégico, o que torna a
atividade, no minimo, passivel de métodos especiais para seu ensino. A ligacdo entre o
processador ortografico e o processador semantico ocorre de forma direta, sem passar
por um processador fonolégico que traria informagdes linguisticas para facilitar a tarefa

(figura 2).

Processador
conceitual

Processador
semantico

Memoria visual

Processador
ortografico

Escrita

Figura 2. Modelo de processamento da escrita para surdos sinalizadores — baseado no
modelo de Adams (1991) adaptado por Santos e Navas (2004)

Com o processamento fonolégico ocorrendo com tragos visuoespaciais, temos a
formacdo do signo linguistico nas linguas de sinais com a juncdo entre o conceito € a
imagem visual e ndo imagem acustica. Desta forma, a evocacao dos significados se da a
partir de um significante imagético e ndo sonoro. O contato com o registro escrito,
entdo, deverd ser processado por outra via que ndo a do processamento fonolégico da
pessoa surda, mas com alto uso da memodria visual e com o estabelecimento de
correspondéncias entre o registro escrito € o conceito a ele atribuido, de forma direta. A
isto, referimo-nos ao nivel lexical do processamento. Para o aprendizado e

processamento das marcagdes morfossintaticas da lingua, a regulacdo do processamento

123



Libras em estudo: politica educacional

precisa ser altamente explicita e metalinguistica, ja que, por ser uma lingua
visuoespacial, a lingua de sinais usa, frequentemente, de recursos imagéticos e posturais
(do corpo, do rosto, das maos) para realizar marcagdes morfémicas e sintdticas. Por este
motivo, a interferéncia da primeira lingua na organizagdo da frase do portugués (e na

compreensdo da escrita) ocorre com frequéncia (figura 3).

Processador
conceitual

Processador

. Processador
morfossintatico A s

. . semantico
visuoespacial

Processador
ortografico

—

“ Meméria visual

=

Escrita

Figura 3. Interferéncia do processador morfossintatico no processamento da escrita em
surdos sinalizadores — baseada no modelo de Adams (1991) adaptada por Santos e
Navas (2004)

Existe um consenso, entre os pesquisadores de ensino de segunda lingua, sobre
as interferéncias da primeira lingua na produ¢do da segunda lingua. Estudos de Woodall
(2002), Castro (2005) e Weijen et al. (2009) mostram o uso da primeira lingua em
atividades que deveriam ser realizadas na segunda lingua e, aumento deste fendmeno,
com o aumento da complexidade das tarefas a serem realizadas.

A maioria dos erros realizados por pessoas surdas na escrita da segunda lingua
estd relacionada a utilizacdo de recursos, por exemplo, de estrutura sintdtica da lingua
de sinais (ROSSA e ROSSA, 2009; BARBOSA, NAVAS, TAKIUCHI e MACKAY,
2005). Mesmo sendo uma lingua que ndo possui registro escrito consolidado e
difundido entre seus usudrios, o conhecimento linguistico influencia na producdo e

compreensdo da segunda lingua.
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Azbel (2004) discute o paradoxo da realizacdo de uma atividade de ‘“base”
sonora’ sem a consciéncia do som e sugere, em seu estudo, que o processamento
linguistico da pessoa surda ocorre por uma via diferente daquela usada pelos ouvintes.
Este autor realizou um experimento com pessoas surdas e ouvintes em que era
necessdrio ler textos previamente escolhidos e, a0 mesmo tempo, realizar outra
atividade mental, como memorizar digitos. Os resultados mostraram que a taxa de
leitura dos sujeitos surdos nao diminuiu com a atividade realizada paralelamente, o que
ocorreu com os sujeitos ouvintes.

O que temos, entdo, € a sugestdo da ocorréncia da utilizacio de recursos de rotas
diferentes para o processamento da leitura, sabidamente ndo de uma fonologia sonora,
além da interferéncia do sistema visuoespacial na producao escrita. As vias de entrada e

de saida, portanto, estdo influenciadas pela visualidade da lingua de sinais e, por este

motivo, o ensino de leitura e escrita para pessoas surdas se torna tao peculiar.

3. O professor, a escola, a lingua de sinais e a lingua portuguesa

Sabidamente, no entanto, as escolas costumam

ser o tumulo das linguas (OLIVEIRA, 2005, p. 3)

Antes de tudo, é necessdrio ter em mente a grande distingio em termos de
aquisicdo de lingua de sinais, entre a escola de surdos e a escola inclusiva. No caso
desta, existem tantos questionamentos metodologicos, linguisticos e sociais que
precisariamos de mais de um capitulo para que a discussdo fosse pelo menos
panoramica. Por esta razdo, vamos nos ater a uma situacdo linguistica ndo ideal, mas
que se aproximaria de uma situagdo linguistica ideal, que é a de uma escola bilingue
para surdos.

Tradicionalmente, € com o pedagogo bilingue que a maioria das criangas surdas®

tem seu primeiro contato na escola. Diferentemente das criancas ouvintes, é neste

? Leitura e escrita de uma lingua oral, embora sejam registros visuais, sio atividades que evocam o
processador fonoldgico (sonoro) da lingua que representa — ver SANTOS e NAVAS (2004).

* Segundo Quadros (1997), cerca de 95% das criancas surdas nasce em familias ouvintes. Deste grupo, a
maioria ndo encontra um ambiente linguisticamente adequado para que a aquisicdo de lingua de sinais
ocorra de forma ideal. Muitas destas criancgas iniciam o contato com a lingua tardiamente, perdendo o
periodo critico para aquisi¢do de lingua e, potencialmente, desenvolvendo atipias na sinalizagdo e
dificuldades na aquisicio de conhecimento. Criangas com este perfil devem ser estimuladas com
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ambiente educacional que a crianca surda inicia a aquisi¢do da lingua de sinais. Nos
primeiros anos de vida, a maioria das criangas surdas tem contato com pais e familiares
que niao dominam a lingua de sinais e muitas vezes recebem aconselhamento
inadequado de profissionais da drea da saude, por vezes “proibindo” o uso da lingua de
sinais com o argumento jd cientificamente refutado (VALADAO, 2012) de que, tal
prética, traria prejuizos ao desenvolvimento da oralidade. Esta é uma das principais
razdes que dificultam o aprendizado da segunda lingua.

O processo inicial ao qual a crianca deve ser submetida, entdo, é o processo de
estimulacdo da aquisicdo da lingua de sinais: € necessdrio, antes de prosseguir com a
vida escolar da crianga, que ela adquira a lingua de sinais o quanto antes. Se isto ocorre
nas séries iniciais da Educacao Infantil (ber¢édrio, maternal), temos uma situagdo 6tima,
mas, infelizmente, o contato destas criangas surdas com a escola, ocorre, em geral, apos
o quarto ano de idade. Os estudos de Mayberry (1993), Cormier et al. (2012) e Lichtig e
Barbosa (2012) mostram como a estimulag¢do nesta faixa etdria ¢ emergente € como o
atraso neste inicio de contato pode gerar prejuizo no desenvolvimento escolar da crianca
surda, podendo inclusive culminar com sinais de atraso cognitivo. Nesta idade, as
criangas ouvintes ja estdo em um estdgio avancado de aquisi¢do de lingua e sdo capazes
de recontar histérias e formar frases completas em suas linguas orais. Aos quatro anos
de idade, o processo de letramento ja estd sendo aplicado de forma inicial em muitas
escolas e, em certos casos, algumas criangas ja podem identificar letras, nimeros e
alguns nomes.

Para a crianga surda, além da defasagem na aquisi¢do da lingua, o processo de
ensino da segunda lingua se quebra, devido a falta de subsidios linguisticos na primeira
lingua. O impacto deste inicio inadequado perdura por anos até que exista o dominio da
primeira lingua para que a segunda possa ser processada e aprendida adequadamente.
Os estudos citados anteriormente servem como base para essa premissa. J4 que o
conhecimento da primeira lingua influencia o processamento da segunda, a falta da
primeira ndo prové subsidio linguistico suficiente para a segunda.

O dominio da lingua de sinais €, portanto, condi¢do para o aprendizado
adequado da segunda lingua. Mas né@o o € apenas para o surdo. O professor de segunda

lingua também deve ser fluente na lingua de sinais para que a relacdo dialdgica no

profissional especializado para que a aquisicio da lingua possa se aproximar da aquisicdo de criancas que
iniciaram o contato com a lingua antes dos trés anos de idade (LICHTIG e BARBOSA, 2012).
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ambiente pedagdgico aconteca de forma natural e para que as aproximagdes sugeridas
pelo contraste linguistico possam ser clarificadas, pelo professor, para o aluno surdo, no
momento do estabelecimento das relacdes entre as linguas. Sem o conhecimento
aprofundado da lingua de sinais, as possibilidades de acesso aos processos realizados
pela mente do aluno surdo ficam limitados para o professor e ndo existird a
possibilidade de dominio do conhecimento metalinguistico na lingua, para ser usado em
sala de aula.

Este € outro ponto importante no ensino de portugués para surdos: o
conhecimento metalinguistico da Libras. As linguas de sinais possuem um conjunto de
estudos descritivos ainda pequeno, quando comparadas as linguas orais. Os primeiros
estudos datam da década de 60, do século passado, como deve ser de conhecimento
daqueles que pretendem atuar na drea em questdo. Com relac@o a Libras, os primeiros
estudos linguisticos datam da década de 80 (FERREIRA-BRITO, 1984; FELIPE, 1988,
1989). A fragilidade do estado da arte nesta lingua, infelizmente limita a estruturacao de
seu conhecimento explicito e, em consequéncia, limita as possibilidades didaticas para o
ensino do portugués.

O portugués € ensinado as criancas ouvintes desde o primeiro ano do Ensino
Fundamental e, a partir da alfabetizacdo, cada vez mais o ensino desta lingua é
explicito, formal e metalinguistico. Por anos, os ouvintes analisam textos em portugués,
estudam a morfologia das palavras, fazem anélises sintdticas de sentencas, além de
estudar, por exemplo, as escolas literdrias e a funcdo poética nesta lingua oral.

Atualmente, alguns pesquisadores tém se dedicado a propostas de curriculo de
ensino de Libras, como apresentado na obra idealizada por Albres e Saruta (2012).
Empreendimentos como este sdo de extrema importancia para que o conhecimento da
Libras se torne explicito, tanto para os alunos quanto para os professores e, assim,
presenciem uma facilitagdo do ensino de portugués.

Além do dominio da lingua, o contato com a comunidade surda e,
principalmente, a relacdo de parceria com um professor surdo é também importante.
Campelo (2007) comenta sobre a importancia da atua¢do conjunta do professor surdo.
No caso especifico do ensino de portugués, o professor surdo, sinalizador com dominio

completo da lingua de sinais, pode fornecer subsidios informativos sobre a Libras que
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poderdo esclarecer fatos morfossintaticos da tradugﬁos, processo que o aluno surdo
realizard constantemente ao ler um texto ou ao produzi-lo.

A falta do conhecimento metalinguistico, neste processo, pode provocar erros,
como observa Crato (2010). Em estudo com adolescentes surdos sinalizadores sobre a
marcacdo de tempos verbais em portugués, a autora observou que a ocorréncia das
marcacdes verbais acontece de forma deficitdria, embora estes mesmos surdos consigam
realizar, com proficiéncia, as marcagdes temporais na Libras. Em sua conclusao, a
autora sugere que este fato demonstra a falta de conhecimento metalinguistico na lingua
e a influéncia disto na producdo adequada do portugués.

Infelizmente, a pratica de ensino do portugués, e mesmo da Libras, nas escolas
brasileiras, ocorre de forma inadequada, provocando resultados medianos no que diz
respeito a proficiéncia da(s) lingua(s). A citacdo de Oliveira (2005) que inicia este
tépico, critica, de forma bastante contundente, o papel da escola no ensino de linguas. E
notdrio o fato de que o desenvolvimento do aprendizado de uma segunda lingua com o
alcance de sua proficiéncia ocorra em ambientes extraescolares: a imersdo, o contato
social, o uso. O autor nao considera sauddvel a delegacdo exclusiva a escola da
responsabilidade da elaboragdo e execucao de politicas linguisticas (neste caso, estamos
nos referindo ao ensino do portugué€s) e sugere que as praticas sociais seriam mais
eficazes para o ensino de uma lingua. Mas o surdo ja ndo estaria “imerso” socialmente
nesta lingua? Ele ja ndo se depara constantemente com préiticas sociais em que a
modalidade escrita do portugués predomina? O que, entdo, justifica o insucesso
constante do aprendizado do portugués como segunda lingua?

As razdes apresentadas anteriormente a respeito do processamento da linguagem
escrita podem subsidiar as respostas para estas questdes, pois ndo existe relacao possivel
entre aquilo que € formulado em lingua de sinais e aquilo que é escrito no portugués.
Isto também ocorre entre linguas orais de familias linguisticas diferentes, mas, de
qualquer forma, tratam-se de linguas que possuem seu registro escrito. O que

adicionamos a resposta as perguntas feitas no fim do pardgrafo anterior € o fato cultural

> O termo traducdo é utilizado aqui para fazer referéncia a evocagdo conceitual ao final do processo de
leitura ou no inicio do processo de produgdo da escrita. A maioria dos surdos ndo domina o portugués em
sua modalidade oral e, por este motivo, as relacdes conceituais mentais ndo ocorrem subsidiadas pela
lingua oral, mas pela lingua de sinais. Portanto, para que o conceito escrito seja evocado na mente da
pessoa surda, ou para que um conceito elaborado na mente da pessoa surda seja escrito, ha a necessidade
da traducdo entre essas linguas, com a tarefa de organizar, em uma ou em outra, a forma do contetido (ou
da expressdo) correspondente para a lingua alvo.
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que se desenvolve por trds da Libras, considerada por alguns pesquisadores no passado
como uma lingua 4grafa. Com a criacdo da escrita de sinais, surge a possibilidade de
escrever a lingua de sinais e assim, permitir a comunidade surda a experiéncia de
registrar sua lingua e fazer, deste registro, um componente da elaboracao cultural dessa
comunidade.

O poder que € entregue a comunidade surda, mediante a possibilidade de
autonomia do registro escrito e a compreensao plena dada a correspondéncia fonolégica
entre o registro e a lingua processada, possibilitaria a efetividade desta imersdo no
registro escrito do portugués. E preciso antes, que a escrita da lingua de sinais seja
completamente absorvida e, assim, ndo haveria a interposicdo de uma lingua a outra

(SKLIAR, 2002), mas a passagem de uma lingua a outra, com a seguranga, consciéncia

e dominio do registro de sua primeira lingua (STUMPF, 2002).

4. Praticas pedagogicas no ensino de portugués para surdos

O conhecimento explicito da primeira lingua, como ja discutido, ¢é
imprescindivel para a aquisicdo da segunda lingua. Este conhecimento ndo deve ocorrer
apenas no nivel lexical, mas percorrer todos os niveis de andlise linguistica.

A aquisic@o de vocabulério do portugués, por alunos surdos sinalizadores, ocorre
sem tantos problemas quanto aqueles apresentados na tentativa da formulagdo da frase e
na construcao do texto em portugués. Nestes dois niveis, € que ocorrem maior nimero
de erros e se percebe, com clareza, a interferéncia da Libras na escrita.

E muito comum testemunharmos relatos de ouvintes que, ao se depararem com
textos escritos por surdos, precisaram ‘“‘sinalizar” o texto. Isto significa que o que torna
dificil de entender o texto de um surdo aprendiz do portugués ndo é o uso lexical em si,
mas as marcacOes morfémicas e sintdticas do portugués que ndo sdo executadas a
contento. O interessante é que ha o dominio das regras morfossintaticas da Libras, por
parte do aprendiz surdo, entretanto ndo hd acesso aos ‘“correspondentes” na escrita,
principalmente por ndo saber como e onde usa-los. O surdo, em processo de aquisi¢ao
do portugués, sabe quais s@o os artigos, quais sdo 0os conectivos, sabe 0s pronomes, as
preposicdes, mas ndo sabe onde eles devem ser posicionados.

Tomando como ponto de partida a simplificacio do modelo de processamento da
sentenca de Garret (1990), apresentamos, em seguida, orientagdes para praticas

pedagégicas no ensino de portugués como segunda lingua para surdos. O modelo de
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processamento da sentenca referido foi elaborado para a producdo de fala e pode ser
dividido em cinco niveis, que vao desde o processamento inferencial da sentenca,
passando pelo processamento sintitico, processamento lexical, processamento
fonolégico até chegar a programagao motora. Para o contexto da surdez, vamos nos ater
ao percurso ascendente, iniciando pelo processamento lexical até chegar ao

processamento inferencial (figura 4).
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Figura 4. Modelo de processamento da sentenca, simplificado e adaptado a partir de
Garrett (1990)

O contato com o texto escrito é imprescindivel para a habituag¢do ao registro do
portugués, portanto, com as devidas adequacdes ao nivel de conhecimento da lingua
oral pelo aluno ou grupo de alunos, € importante que, mesmo no periodo em que se
pretende a expansdo do conhecimento lexical do aluno, o trabalho seja focado no texto
como um todo, como utilizado atualmente para o ensino de qualquer lingua. Embora o
foco das intervencOes pedagodgicas seja realizado por etapas, o contato e,

consequentemente, a estimulacdo deverd ocorrer em todos os niveis a0 mesmo tempo,
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porque, com a presenca do texto, os alunos levantam questdes de cunho gramatical e
que deverao ser respondidas de pronto.

O primeiro nivel a ser explorado é o nivel lexical, com o aprendizado das
palavras e de suas variagdes morfémicas. Inicialmente, dd-se a apresentacao de um texto
para que dele sejam retiradas palavras e as mesmas sejam estudadas conforme sua
utilizacdo no proprio texto. Apds andlise destas palavras, € possivel verificar,
juntamente com os alunos, os diferentes sentidos destas palavras e a possibilidade de
utilizacdo delas em outros contextos. Propor aos alunos surdos a leitura de palavras
isoladas do texto ndo € uma atividade eficaz e possui pouca relevancia na aplicacdo a
leitura, posteriormente, ja que, para que o aluno surdo as utilize corretamente na escrita,
ha a necessidade de compreender a situacdo de uso e as formas de organizacdo na frase.

O segundo nivel € o nivel do processamento sintdtico. Neste nivel, o professor
deve estar preparado para realizar explicagdes especificas a respeito das representagdes,
na Libras, de itens lexicais funcionais do portugués. O uso de preposicdes e conjungdes
e a formulagdo de periodos compostos que nao estao presentes na producao espontianea
da Libras, deverdo se tornar explicitos na sinalizacdo. E imprescindivel o dominio da
Libras para que isto aconteca da forma mais natural possivel. O professor, ao auxiliar o
aluno no processamento da ideia a ser escrita, hd de clarificar os recursos usados pelo
portugués e ao mesmo tempo fazer com que o aluno chegue o mais préximo possivel da
escrita correta da lingua portuguesa, respeitando os conceitos que ele pretende registrar.
Deve-se tentar contornar, com recursos dialégicos em Libras, as ocorréncias de
evitagdo(’ em que o aprendiz possa incorrer no processo de aprendizagem: o surdo
precisa escrever o que ele quer escrever. Algumas marcacdes da lingua portuguesa
ocorrem na lingua de sinais de forma muito sutil e requerem, do professor, a percep¢ao
de onde estdo inseridas na lingua, como ocorre com as diferentes localizagdes de
referentes no espaco, o movimento dos olhos para marcagdes pronominais, 0S
movimentos de sobrancelhas e cabeca, nas marcagdes de periodos compostos, etc. A
preposi¢do “para”, por exemplo, estd presente na lingua de sinais somente na
organizacdo espacial, com o movimento das maos. Na sentenca do portugués “Eu vou
para sua casa”, o aluno surdo precisa identificar, no movimento de deslocamento

direcional do verbo IR da Libras, a execu¢do do conceito de “para”. Este tipo de

® O termo evitacdo é utilizado aqui para se referir 4 acdo mental de escolha de um equivalente (préximo
ou distante) do alvo a ser executado. Decorre da falta de recursos adequados disponiveis para a produgao,
na segunda lingua, daquilo que se pretende.
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identificacdo, na Libras, requer do professor e do aluno o conhecimento metalinguistico
da Libras e ndo existe como identificar o correspondente do portugués em questdo, sem
o conhecimento explicito desta preposi¢ao “embutida” no movimento direcional.

Podemos citar, também, o uso do sistema pronominal da lingua de sinais em
uma historia, a fim de reproduzir fielmente o que se deseja. Na Libras, em um exemplo
de simulacdo de didlogo, as personagens devem ser previamente estabelecidas no
espaco de sinalizacdo: José (a direita), Maria (ao centro) e Jodo (a esquerda)
conversavam. Quando José pergunta a Maria “Vamos ao shopping?”’ a sentenca
produzida na lingua de sinais langca mdo de poucos sinais € usa o posicionamento
corporal para fazer referéncia as personagens. O estabelecimento destes espacos
permanece nesta cena e a retomada dos turnos comunicativos das personagens ocorre
por processamento anaférico (QUADROS, 1997). Neste caso, o professor deve explicar
as possibilidades de escrita dos didlogos, em portugués, preferencialmente iniciando
pela forma direta até que o aluno consiga absorver a ideia da organizagdo textual dos
didlogos.

O terceiro nivel € o nivel do processamento inferencial. Neste nivel, a
compreensdo aprofundada do texto deve ser explorada ao ponto de dar condicdes ao
aluno surdo de propor traducdes especificas para a Libras, de forma autonoma. E o nivel
da exploragdao completa do texto. Para chegar a este fim € necessario passar com
sucesso pelas duas etapas anteriores para que o aluno surdo possa se apropriar
corretamente da ideia geral de um texto, sem que cometa erros que prejudiquem sua
interpretacdo. Os itens lexicais e a formulacdo sintatica influenciardo neste nivel e, os
diferentes usos de uma mesma palavra devem ser trabalhados contextualmente. Como
exemplo, temos as frases do portugués “Ele sabe como fazer o arroz” e “Eu como arroz”
em que a interpretacdo do item “como” pode deturpar completamente a ideia evocada
pelo surdo a partir do texto, ocorréncia muito comum durante o aprendizado da lingua
portuguesa. Neste caso, hd a necessidade de retomada dos niveis de processamento
lexical e sintdtico, clarificando a questdo do sentido que deve ser evocado pelo item
lexical, varidvel em contextos diferentes, e da distribui¢do dos itens na frase. A
compreensdo global do texto e as inferéncias realizadas pelo leitor, no momento da
realizacdo da tarefa de leitura, serdo influenciadas pelos processamentos lexical e
sintdtico, de forma direta. Neste nivel, quanto maior for o conhecimento de mundo
apresentado pelo aluno surdo, maior serd seu poder de compreensao de um texto, quanto

maior for a elaboracdo dos conceitos aos quais ele estd em contato, por intermédio da
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lingua de sinais, maior serd sua capacidade de decisdo a respeito das ocorréncias
visualmente ambiguas da lingua portuguesa.

Para isto, qualquer que seja o texto apresentado ao aluno surdo, o contetido
devera ser relevante em seu dia a dia ou, a0 menos, deve ser um tema sobre o qual o
aluno surdo tenha passado por uma experiéncia que lhe possibilite a recuperacdo de
conceitos referentes ao tema. Caso contrario, a tarefa se tornaria demasiadamente dificil.
Ou a escolha de temas mais complexos e menos frequentes pode ser selecionada para
aqueles com dominio avancado da lingua portuguesa. Nesta fase em que se trabalha o
nivel de processamento inferencial, a lingua de sinais se torna ainda mais importante,
pois &, a partir dela, que o surdo adquire o conhecimento de mundo, tdo relevante para a
interpretacdo de um texto.

As atividades desenvolvidas desta forma, portanto, sdo elaboradas com o
contraste linguistico entre Libras e portugués (QUADROS, 1997) e dependem do
conhecimento metalinguistico nas duas linguas. Nao seria possivel a um professor com
dominio intermedidrio da Libras levar os alunos surdos a compreensao adequada de um
texto em portugués e, da mesma forma, este exercicio nao seria possivel se o professor

nao dominar o conhecimento explicito da lingua oral.

5. Consideracoes finais

As politicas linguisticas e educacionais devem ser consumadas pelas
comunidades a que elas se prestam. No caso da Libras e das politicas que a envolve, a
comunidade surda e aqueles que se propdem a trabalhar com e para a comunidade
surda, devem exercer papéis de atores no seu desenvolvimento e aplicacdo. Como
discutido neste capitulo, a aplica¢do ou a politica posta em pratica, revela a necessidade
de alteracdo ou inclusdo de novos componentes para que a concepcao inicial da politica
possa ser realizada adequadamente.

O que temos, neste momento histérico, é a planificacdo do corpus, ou da
estrutura da lingua, e a planificacdo do status da Libras. Esta tdltima € também
conhecida como normalizacdo linguistica e pretende estabelecer um papel para uma
dada lingua, em uma sociedade, de acordo com as necessidades apontadas pelos
individuos que usam esta lingua. E o que se pretende com a Lei 10.436/02 e o decreto
5.626/05. Como apontado por Oliveira (2005), este processo ndo deve ser realizado

apenas pelo Estado, lugar de onde é disparado tal processo. Mas deve haver a
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participacao e o esfor¢o conjunto para que a lingua a ter o status planificado alcance a

posicdo almejada de forma consensual. O mesmo autor escreve:

[...] h4, no Brasil, insuficiente planificacdo do status das linguas de
modo que as préticas sociais possam cooperar com os esforgos feitos
pela educagdo formal. Trata-se, pois, de aproveitar melhor as
oportunidades possiveis da existéncia das linguas no territério
brasileiro, para chegar a melhores resultados na aquisicio de
proficiéncia via escola (OLIVEIRA, 2005, p. 3).

O envolvimento da sociedade poderd cooperar com as préticas escolares de
forma a tracar um panorama mais favordvel ao ensino de portugués para surdos. O
cuidado que temos que preservar é o de fazer de premissas como esta, que inicia o
paragrafo, parecerem favoraveis a hierarquizacao linguistica existente em nosso pais. O
“panorama mais favoravel” para a educagdo que resultaria em “melhores resultados na
aquisicdo de proficiéncia via escola”, antes de tudo, visa privilegiar a Libras, pois, sem
ela, nenhuma melhora podera ser vislumbrada.

Faulstich (1998), em uma revisdo realizada em documentos histéricos para
andlise da planificacio do status do portugués no Brasil, identifica, na Carta
Constitucional de 1988, o que chama de avango politico-linguistico dos legisladores, ao
figurar, o portugués, como lingua oficial do pais. Segue, em tempos mais recentes, a
outorga do status de lingua co-oficial as linguas Nheengatu, Tukano e Baniwa, no
municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira, Estado do Amazonas. A lei municipal de 2002
faz do municipio o dnico com outras linguas oficiais além do portugués e abre
prerrogativas de usos em atuagdes administrativas, traducdes de documentos publicos,
tanto em portugués como nas linguas co-oficiais e de publicacdes oficiais do municipio
et cetera (OLIVEIRA, 2005).

A Lei 10.436/02, entretanto, ndo concede este direito a comunidade surda, mas
marca a presenga da lingua oficial brasileira em sua modalidade escrita, e regulamenta
esta marcagdo no decreto 5.626/05. Vemos que a planificacao do status da Libras ainda
¢ algo ndo constituido em nosso pais e isso interfere nos desdobramentos das politicas
educacionais e da saude. Talvez, com a Libras sendo lingua co-oficial brasileira, as
politicas de saide auditiva tenderiam a se voltar para o aconselhamento adequado a
familia que recebe o diagnéstico de surdez em seu bebé, ou que, com este
reconhecimento, as politicas educacionais ndo questionem a eficdcia e importancia das

escolas de surdos ou, ainda, que a formacdo e contratacdo de intérpretes pelo setor
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publico fossem incentivadas e ndo repassadas como responsabilidades dos Orgdos
sociais da comunidade surda brasileira.

E, o reconhecimento da Libras como lingua oficial, ndo descartaria a
importancia do portugués, antes daria a segunda lingua condi¢des de ser utilizada de
forma adequada e viva, uma vez que a primeira lingua da pessoa surda seria adquirida
em periodo adequado, seria processada de forma adequada, possivelmente passaria por
processos de registro semelhantes aos das outras linguas naturais e, assim por diante.

A completude do reconhecimento da Libras trard impactos positivos aos
diversos niveis de participacdo da comunidade surda, a manutencdo da lingua e a
relacdo entre seus falantes. O que se pode inferir quando o tema em questdo € o
portugués como segunda lingua é que, para que exista uma segunda lingua, hd a
necessidade de existir uma primeira. Uma primeira lingua, com todas as prerrogativas
que o termo /ingua traz em si. E sendo lingua de um povo brasileiro que vive no meio
de outros povos que também sdo brasileiros e que usam outras linguas, deve manter
suas planificagdes, que deveriam ser consensuais, e gerar os frutos esperados pela
comunidade que a usa e pela sociedade que a observa como um fend6meno natural dessa
comunidade. E, se o objetivo de uma lingua € servir a comunidade que a usa, ha de ser

também o objetivo da segunda lingua a ser escolhida.
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Resumo

Neste artigo, buscamos problematizar a inclusdao de surdos no Ensino Superior — ES, as
especificidades inclusivas dentro da universidade e como a diversidade em ser bilingue
vem sendo atendida e compreendida neste espaco. Procuramos, aqui, articular
depoimentos de surdos universitarios e questionamentos de professores de surdos que
puderam conviver em sala de aula, colocando suas dificuldades e percal¢os vividos no
cotidiano universitario. Buscamos fundamentos em autores que estudam a educacao de
surdos no Brasil e a perspectiva tedrica escolhida foi a historico-cultural, concebendo a
linguagem como constitutiva dos sujeitos. Conclui-se que, de fato, as condicdes
linguisticas e especificidades dos surdos ndo estdo sendo atendidas. Eles ndo sdo
reconhecidos como bilingues, sendo usudrios fluentes de outra lingua no espaco
académico; os professores desconhecem suas condicdes linguisticas além de ndo
compreender como poderiam trabalhar didaticamente, por conta do despreparo; as IES,
mesmo com a Legislacdo e alguns programas que procuram promover acdes para
atender as condi¢des especificas dos alunos com necessidades educacionais especiais,
nao conseguem de fato colocéd-las em pratica, principalmente no que se refere as
condi¢des dos universitdrios surdos. O que entdo a inclusdo de surdos no ensino
superior tem de bilingue? Acreditamos que de fato é fundamental que haja uma
mudanca destas a¢des, de modo a focalizar nas especificidades reais do aluno surdo,
partindo de acdes que possam garantir efetivamente sua inclusdo, respeitando
principalmente sua condi¢do bilingue.

Palavras-chave: Surdos Universitdrios, Ensino Superior, Inclusdo de surdos.

1. Introducao

As mudancas propostas pela politica educacional decorrentes das diretrizes
advindas do Decreto n° 5.626/05 (BRASIL, 2005) e demais legislacdo para a educagdo
de surdos, em todos os niveis, ndo estdo ainda efetivamente implantadas, tampouco as
institui¢des educacionais estdo preparadas para responder as necessidades destes alunos.

Questoes em relacdo a ma formacdo de alunos, em geral, existem em todo o
Brasil. As instituicdes de Ensino Superior (IES) tém alunos matriculados que
apresentam diversas dificuldades, embora ndo sendo deficientes. E fundamental que
haja compreensao sobre este fato para que se caminhe na direcao de superar também as

dificuldades que as minorias linguisticas e étnicas apresentam dentro destas instituicdes.
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O ndo atendimento as condi¢Oes especificas do aluno surdo tem gerado sérias
consequéncias. Em geral, sua trajetdria escolar € longa, com insuficiente aprendizagem
dos conteddos ministrados e, sobretudo, sem alcangar um dominio da Lingua Portuguesa

na modalidade escrita. Como explica Gées (1999):

[...] a histéria escolar do aluno surdo tende a ser constituida por
experiéncias bastante restritas, que configuram condicdes de producio
de conhecimento pouco propicias ao dominio da lingua portuguesa.
Em geral, as aprendizagens sdo pobres envolvem escasso uso efetivo
da linguagem escrita (GOES, 1999, p. 2).

Deste modo, pouquissimos alunos surdos conseguem ingressar no ensino superior
e, quando isso ocorre, continuam a encontrar muitos obstaculos.

E fundamental uma adaptacdo por parte do ambiente académico, que deve
concretizar as mudangas necessdrias para a inclusdo desse aluno. Tais resultados sé
podem ser obtidos se as condicdes linguisticas, culturais e curriculares especiais do
aluno surdo forem contempladas.

Para permitir a presenca dos alunos com defici€ncia € preciso rever as politicas
publicas e programar a¢des que garantam o acesso € a permanéncia a esses alunos. Se o
decreto n° 5.626/05 prevé que as condi¢des de ensino possam ser modificadas e
adequadas, o que se v€, na realidade, é que tais necessidades nido sdo atendidas na
maioria dos lugares e ainda temos, nas escolas, alunos que ndo contam nem com a
presenca do intérprete de Libras (Lingua Brasileira de Sinais).

A Institui¢do de Ensino Superior (IES) ndo sabe lidar com estas exigéncias e
acOes para garantir o acesso a educag¢do pelo aluno surdo. Como entdo receber e
possibilitar continuidade nos estudos destes alunos? O que a inclusd@o dos surdos no
Ensino superior tem de Bilingue?

Nos préximos tépicos, problematizamos a inclusdao dos surdos no ES, analisando
de que forma eles lidam com as especificidades inclusivas dentro da universidade e como
a diversidade em ser bilingue vem sendo atendida e compreendida neste espaco.
Procuramos articular depoimentos de surdos universitirios e questionamentos de
professores de surdos, ao qual puderam conviver em sala de aula, colocando suas
dificuldades e percalcos vividos no cotidiano universitdrio. A perspectiva tedrica
escolhida foi a histérico-cultural, concebendo a linguagem como constitutiva dos
sujeitos. Fundamentados em autores que estudam a educagdo de surdos no Brasil. As

discussoes seguirdo divididas por subtitulos, afim de gerar algumas andlises, sendo: 1-
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Educacdo inclusiva bilingue para o Ensino Superior; 2- Surdos na universidade -
Desafios especificos; 3- Relacdes inclusivas e excludentes da sala de aula e
Consideracdes finais. Assim, acredita-se que estes topicos sejam suficientes para
esclarecer sobre alguns assuntos relevantes discutidos no artigo, referentes ao objetivo

proposto, universo académico dos sujeitos surdos e sobre as especificidades da surdez.

2. Educacao inclusiva bilingue para o Ensino Superior

Influenciando os documentos nacionais, a Declaragdo de Salamanca (1994)
determina que, nos diversos locais, as instituicdes educacionais devem atender as pessoas
com deficiéncia, dando direito a ensino e aprendizagem de qualidade. A partir de entdo,
observa-se o inicio da elaboracdo de politicas e a¢des para atender a esta populacido. E
nesta época que as discussdes sobre a educacdo brasileira comecam a abranger a
educacdo especial como tema de formacdo de professores no ES, na tentativa de
responder a Legislacdo Federal, Estadual e Municipal. Desta forma, a legislacdo tenta
democratizar a acessibilidade, mas o Brasil ainda ndo estd preparado, organizado para
colocar em pratica os discursos, ndo havendo politicas efetivas apesar de existir
resolucdes, decretos, leis, etc. (DAROQUE, 2011).

A Lei Federal n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promocao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia,

bem como toma outras providéncias. No capitulo VII, Ié-se:

DA ACESSIBILIDADE NOS SISTEMAS DE COMUNICACAO E
SINALIZACAO

Art. 17. O Poder Piblico promoverd a eliminagdo de barreiras na
comunicacdo e estabelecerd mecanismos e alternativas técnicas que
tornem acessiveis os sistemas de comunicacdo e sinalizacdo as
pessoas portadoras de deficiéncia sensorial e com dificuldade de
comunicacdo, para garantir-lhes o direito de acesso a informacdo, a
comunicacdo, ao trabalho, a educagdo, ao transporte, a cultura, ao
esporte e ao lazer.

Art. 18. O Poder Publico implementard a formagdo de profissionais
intérpretes de escrita em braile, linguagem de sinais e de guias-
intérpretes, para facilitar qualquer tipo de comunicagdo direta a pessoa
portadora de deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicacio
(BRASIL, 2000).

Em 2002, a Libras foi reconhecida como lingua oficial Brasileira pela Lei n°

10.436, de 24 de abril, indicando que as necessidades linguisticas dos surdos devem ser
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respeitadas. A Lei coloca em seu Art. 4° que, no ES, deve ser incluido, em alguns cursos
de formacdo, o ensino da Libras como parte integrante do curriculo destes cursos. Com
essa Lei, o uso da lingua pelas comunidades surdas ganhou respaldo e legitimidade e
passou a ser possivel, buscar no poder publico, o acesso a educagdo e a outros servigos
publicos por meio da Libras (LACERDA, 2009).

Segundo a Portaria n® 3284/03, que dispde sobre a acessibilidade dos alunos com
deficiéncia no ES, reitera as condi¢des de acessibilidade das IES, com apoio da
Secretaria de Educagdo Superior e Secretaria de Educacdo Especial do MEC. Os
requisitos sdo variados conforme a categoria da deficiéncia, sendo que, no caso da
surdez, o aluno tem o direito a um intérprete de Libras e demais questdes relevantes
(BRASIL, 2003).

Regulamentando a lei n° 10.436/2002, o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de
2005, visa orientar a capacitagdo dos profissionais que irdo trabalhar na educacdo de
surdos, bem como garantir seus direitos de acesso a educagdo, saude e demais locais e
servicos publicos. Vejamos o que diz o Decreto em relagdo ao direito do surdo a

educagdo superior.

No CAPITULO VI - “Da garantia do direito 2 educagio das pessoas
surdas ou com deficiéncia auditiva”, lemos a seguinte afirmacao:

Art. 23. As institui¢des federais de ensino, de educagdo bdsica e
superior, devem proporcionar aos alunos surdos os servigos de
tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa, em sala de aula e
em outros espacos que viabilizem o acesso a comunicagdo, a
informacao e a educacao.

§ 1° Deve ser proporcionado, aos professores, acesso a literatura e as
informacdes sobre a especificidade linguistica do aluno surdo.

§ 2° As instituicdes privadas e as publicas dos sistemas de ensino
federal, estadual, municipal e do Distrito Federal buscarido
implementar as medidas referidas neste artigo, como meio de
assegurar, aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, o acesso a
comunicacao, a informagao e a educacdo (BRASIL, 2005).

O ndmero de alunos surdos que consegue chegar ao ES ainda é muito pequeno e
estd aumentando devido a um movimento social significativo das comunidades surdas,
que passaram a se ver também com direitos a educagdo em sua lingua.

Se o Decreto 5.626/05 prevé que as condicdes de ensino possam ser modificadas e
adequadas, o que se tem, na realidade, € que tais necessidades ndo sdo atendidas e ainda
temos, nas escolas, alunos que nao contam nem com a presenca do intérprete de Libras.

Vemos que as medidas adotadas ndo sdo, ainda, nem suficientes nem significativas para
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garantir, efetivamente, o direito de que todos possam aprender o que a escola tem a
funcdo de ensinar.

A realidade brasileira do aluno surdo universitario acumula uma formagao defasada
em relacdo ao ensino médio, além do ensino fundamental. Por isto, € importante entender
e considerar as especificidades das possibilidades e limites vivenciados por este grupo no
contexto académico, para proporcionar medidas e procedimentos que contribuam para
sua formacdo na universidade. Hoje, podem contar com o amparo das leis e dos
regulamentos que obrigam seu acesso e condicdes linguisticas na institui¢do de ensino
superior, porém, desconhecem a vivéncia da educagdo bilingue e também nio sabem
ainda lidar com os direitos ja conquistados.

A educacgdo foi se guiando com leis e declaragdes na elaboracdao de politicas e
acoOes para permitir ao aluno com deficiéncia sua mais ampla participagao na sociedade.
Surge a oportunidade das pessoas com deficiéncia estudar em escolas regulares, porém,
sendo um grande desafio devido as lacunas existentes nas politicas publicas e na
organizacdo de uma educacgdo inclusiva de qualidade. Levando a uma ma formacgdo dos
alunos com deficiéncia por toda a extensdao de escolaridade chegando até o ES. O ES ¢
inexperiente com as questdes da educacdo especial, sendo necessdrio a IES visar o
ingresso € a permanéncia dos alunos sobre as condigdes especificas e de acessibilidade
(DAROQUE, 2011).

Nas universidades publicas, estas questdes se agravam, sdo identificados
problemas desde o acesso até as condi¢des de permanéncia. Diante deste quadro, o
Ministério da Educacdo (MEC) criou, em 2005, o Programa de Acessibilidade na
Educacdo Superior (INCLUIR'), destinando investimentos nas universidades publicas
para melhorar a acessibilidade de pessoas com deficiéncia. O Programa INCLUIR foi
criado sob a responsabilidade da entao Secretaria de Educagao Especial (SEESP) e da
Secretaria de Educag¢do Superior (SESu), na gestdo do governo Lula e, atualmente,

encontra-se em pleno desenvolvimento em todo o pais.

" EDITAL N° 8, DE 6 DE JULHO DE 2010: O Programa [Incluir] tem como objetivos: 1.1.
Implantar a politica de educac@o especial na perspectiva da educacdo inclusiva na educagdo
superior. 1.2. Promover a¢les para que garantam o acesso, permanéncia e sucesso de pessoas
com deficiéncia nas Institui¢des Federais de Educacdo Superior (IFES). 1.3. Apoiar propostas
desenvolvidas nas Instituicdes Federais de Educac¢do Superior para superar situacdes de
discriminacdo contra esses estudantes. 1.4. Fomentar o desenvolvimento de recursos didéticos e
pedagdgicos que favorecam o processo de ensino e de aprendizagem; 1.5. Promover a eliminacao
de barreiras fisicas, pedagdgicas e de comunicagdes.
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Em 2008, a Politica Nacional de Educagdo Especial, na perspectiva da Educacdo
Inclusiva, evidencia que a transversalidade da educagdo especial no ES deve ocorrer por
meio de acdes que desencadeiem o acesso, a permanéncia e a participagdo dos alunos.
Para tal, o planejamento e a organizacdo de recursos e servigos para a viabilizacdao da
acessibilidade arquitetonica, das comunicagdes, dos sistemas de informacdo, dos
materiais didaticos e pedagdgicos devem ser disponibilizados nos processos seletivos e
no desenvolvimento de todas as atividades que envolvam o ensino, a pesquisa € a
extensao (BRASIL, 2008).

Nota-se que todas as medidas citadas, ainda sdao aplicadas em pequena escala nas
IES publicas e privadas. Os alunos surdos ainda ndo podem contar com a presenca destes
profissionais e destas agdes em todas as institui¢des. O fato de ndo haver profissionais
tradutores/intérpretes ainda em todos os setores, principalmente no educacional, acontece
por haver poucas oportunidades de ingresso, pois as institui¢des particulares ainda ndao
percebem a necessidade do aluno e a importancia da atuac@o do profissional, ndo querem
despender verba para pagamento e acabam nao regularizando suas situa¢des diante do
decreto; a grande maioria ainda ndo oportuniza este servi¢o; nas institui¢des publicas, a
burocracia para se contratar o profissional esbarra em grandes problemas em relacdo a
verba e, também, em como serdo alocados dentro da universidade, dificultando a
elaboragdo dos editais, a selec@o e a contratagao dos profissionais.

Temos também a indica¢do do programa INCLUIR, que assume o cumprimento
disposto no decreto n° 5.626/05, para dar o suporte ao aluno surdo nas redes publicas,
porém, ndo prevé vagas de concurso para viabilizar a contratacdo dos intérpretes de
Libras e, assim, acabam por ndo viabilizar a acessibilidade prometida, deixando de
atender tanto ao decreto, quanto as politicas publicas e ao préprio intuito do programa
INCLUIR. Neste programa, € prevista a contemplacao de verbas para reformas de cunho
estrutural e compra de recursos tecnoldgicos, tais como computadores, impressoras
Braille, softwares especiais, etc. Como atender ao decreto n® 5.626/05, sendo que, no
programa INCLUIR, que solicita projetos especificos de cada IES publica, ndo prevé o
intérprete de Libras?

E possivel que haja acdes afirmativas em prol da inclusdo, porém, estas agdes
envolvem o "incremento do acesso e da permanéncia da pessoa com deficiéncia no
ensino superior até a avaliacdo do desenvolvimento de acdes inclusivas por parte das

IES" (VALDES, 2006, p. 24).
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Para Souza (2010), o Programa INCLUIR ndo € a dunica iniciativa
governamental estruturada, voltada ao alunado com deficiéncia na educagdo superior
publica, porém, € necessario que em todos se propicie financiamento e agdes para o
acesso e a permanéncia na universidade.

Além do Programa Incluir, descrevemos algumas destas demais acdes
governamentais, como o programa PROUNI (Programa Universidade para Todos), o
FIES (Fundo de Financiamento ao Estudante do ES), além de existirem Grupos de
Trabalho sobre Pessoas com Necessidades Especiais (GTPNE), Nucleos de Acao
Inclusiva, dentre outros grupos de apoio em algumas IES que ndo sdo iniciativas
governamentais, porém, sdo iniciativas realizadas por IES.

O PROUNI foi instituido pela Lei n° 11.096/05 e tem como objetivo regular a
atuacdo de entidades beneficentes de assisténcia social no ES. O Ministério da Educacao
(MEC) supervisiona um programa que destina concessdo de bolsas de estudo integrais e
parciais para universitirios em IES privadas, com o direito de requerer a bolsa, pessoas
com deficiéncia e outros grupos socialmente desfavorecidos. O objetivo € de ampliar o
acesso e garantir a permanéncia com auxilio financeiro aos alunos, j4 que a grande
maioria das IES, no Brasil, sdo privadas. Ligado ao PROUNI, existe o Fundo de
Financiamento ao estudante do ES — o FIES. Trata-se de um programa do MEC,
instituido pela Portaria n® 1.725/01, objetivando o financiamento da graduagao no ES de
estudantes desfavorecidos financeiramente, sem condi¢des de se comprometerem
integralmente com os custos da sua formacdo e, desde o ano de 2005, comecou o
financiamento de 50% do valor da mensalidade dos estudantes (VALDES, 2006).

Ja o Grupo de Trabalho sobre Pessoas com Necessidades Especiais (GTPNE)
criado pela Universidade Federal do Parand (UFPR), em 1997, objetivando discutir,
elaborar, propor e assessorar € implementar acdes que contemplassem a inclusao formal
ou informal da temética no ambito dos cursos de graduagdo e da Escola Técnica, além de
incentivar e promover atividades de extensdo e de pesquisa, voltadas para a formacao de
profissionais capacitados (MOREIRA, et al., 2011).

Relacionando, além destas questdes, Moreira et al. (2011) discutem sobre as

condi¢des inclusivas na universidade.

[...] para atender suas especificidades, da escassez de acessibilidade na
sociedade, da existéncia de preconceitos que estabelecem a deficiéncia
como incapacidade — ainda concebem a vaga para estudantes com
deficiéncias como um privilégio e ndo como um direito. Os autores
também citam o autor Amaral (1994), dizendo que a deficiéncia é uma
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condi¢cdo global distribuida em duas condicdes: deficiéncia primdria
(deficiéncia e incapacidade) e deficiéncia secundéria (desvantagem).
A deficiéncia secunddria estd ligada ao conceito de desvantagem, que
estd ligada a leitura social, ao que ¢ instituido e dado como “normal”.
Assim, as chamadas “deficiéncias secunddrias”, ou seja, aquelas
criadas socialmente acabam por estigmatizar e até impor a superacio
dos limites préprios da deficiéncia e dos que lhe sdo impostos pela
propria  representacdo de  “ser  deficiente” (MOREIRA,
BOLSANELLO, SEGER, 2011, p. 137).

Desta forma, apesar de todo o movimento da politica educacional em prol de
uma educacao acessivel, os alunos surdos ainda se deparam com espagos universitarios
que os colocam em desvantagem. No préximo tépico, trataremos dos desafios especificos

que alunos surdos enfrentam nas IES.

3. Surdos na universidade — desafios especificos

Com o ingresso dos alunos surdos no ES como consequéncia de movimentos
sociais, nao se garante condi¢des de permanéncia na IES, nem que irdo concluir os
estudos e tampouco de que as condi¢des de ensino e de aprendizado sejam efetivas,
inclusive para o desempenho profissional que, na ldgica do capital, € competitivo e
excludente, mesmo com toda a legislagdo desenvolvida para a acessibilidade também
neste nivel de ensino. Ficaram sob a imposi¢cdo de um modelo que ndo € apropriado
sequer para nenhum aluno ouvinte. Os surdos viveram seus anos de escolarizacdo com os
tradicionais métodos de alfabetizacdo, criticados pelos linguistas e professores que
pesquisam esta drea. Em seus estudos sobre Linguistica e Alfabetizacdo, Cagliari (1989)
ja alertava para o equivoco de a escola querer ensinar os ouvintes a ler e a escrever,
dizendo que “A escola ensina a escrever sem ensinar o que € escrever; joga com a crianga
sem lhe dizer as regras do jogo” (p. 97). Imaginemos, entdo, pelo que passaram os alunos
surdos que hoje estdo no ES (DAROQUE, 2011).

Apesar disto, alguns conseguiram continuar e se matricular no ES e deles ¢é
esperado que tenham conhecimento da lingua escrita — que leiam e escrevam bem, em
Portugués. Todavia, ndo € esta a condi¢do de muitos surdos adultos. Quando chegam a
universidade, os surdos passaram pela escola; cursaram todos os niveis de
escolarizacdo. Porém, com quais condi¢cdes? (DAROQUE, 2011).

Para que o aluno surdo seja de fato incluido, é preciso considerar as suas

“condicoes de letramento e que estas tém uma correlacdo direta com as praticas de
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linguagem vivenciadas em seus contextos de vida” (GUARINELLO, et al., 2009, p. 29-
31). Desta forma, podemos indagar como eram veiculados os significados referentes a
linguagem do sujeito surdo universitario? Como poderia acontecer o que Bakhtin (1992)
propde: o aprofundamento da introspec¢do, da atividade mental, cognitiva, se ela s6 é
possivel com a orientagao social, ou seja, sem se separar da situacdo social onde ocorre?
Para que este sujeito surdo se aproprie dos conteidos em sala de aula, faz-se
necessdria uma conscientizacdo dos professores sobre as especificidades linguisticas dos
surdos, para que venham aprimorar e desenvolver conhecimentos.

Lodi et al. (2002) afirmam que, para haver um letramento oportunizado para os
alunos surdos, é importante que a lingua de sinais seja considerada e desenvolvida como
primeira lingua e as praticas educacionais para um ensino de segunda lingua precisam ser
conhecidas, estudadas e aplicadas pelos educadores para o ensino do portugués escrito,

isto ainda no ensino fundamental e médio:

Centrar o ensino apenas no aspecto gramatical ndo basta para a
formagdo de sujeitos letrados, pois o acesso a escrita s6 serd pleno
quando ela for tratada e concebida como prética social de linguagem,
cultural, social, histérica e ideologicamente determinada (LODI, et al.,
2002, p. 44).

Alguns alunos surdos chegam ao ES com dificuldades na leitura e interpretagcdo
de textos e com uma produgdo escrita que ndo atende a norma padrdao da escrita em
portugués, consequéncia de uma escolarizagdo que ndo contemplou suas reais
necessidades linguisticas, ou seja, apesar de ler e escrever, eles ndo alcancam um nivel
de desenvolvimento desejdvel de dominio da segunda lingua, no nosso caso, do
Portugués. Por ndo incorporarem satisfatoriamente a leitura e a escrita as suas praticas

sociais, elas se apresentam defasadas, como explica Gées (1999):

[...] a histéria escolar do aluno surdo tende a ser constituida por
experiéncias bastante restritas, que configuram condicdes de producdo
de conhecimento pouco propicias ao dominio da lingua portuguesa.
Em geral, as aprendizagens s@o pobres e envolvem escasso uso efetivo
da linguagem escrita (GOES, 1999, p. 2).

Os principais problemas que surgem diante da inclusdo de pessoas surdas no ES
estdo diante da ndo aceitacdo quanto a primeira lingua, a Libras. H4 desconhecimento
sobre como lidar com as especificidades que contemplem as adaptacdes didaticas,
mudancas curriculares, modificagdes estruturais ao qual deva ser exposto para apreender

e aprimorar conteidos. Nao ha informagdo docente quanto a todas as possiveis questdes
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diante da surdez e em como lidar com ela, dos discursos e representagdes sociais sobre 0s
que devam ser incluidos. Tanto a institui¢do — em sua estrutura e funcionamento — como
os profissionais que nela trabalham, sentem-se desconfortdveis diante dos alunos com
deficiéncia, o que torna urgente e importante a compreensao da natureza das dificuldades

e a organizacao dos modos de enfrentd-las. (DAROQUE, 2011)

Perante a uma diferenca comunicativa pela Lingua de Sinais e dessa
concep¢do de linguagem como espaco de interagdo, a escola ndo
consegue absorver as diferencas e proporcionar uma equidade de
acesso a cultura (ALBRES, 2010, p. 42)

As IES que tém alunos surdos, precisam modificar suas representacdes quanto as
questdes relacionadas ao preconceito que ainda impera em rela¢do a surdez, aos surdos
e a lingua de sinais. E preciso que as instituicdes contemplem uma formagio continuada
e se atentem as questdes da inclusdo, num contexto politico e pedagdgico que promova,
a todos os interessados e os que atuam na institui¢do, esclarecimentos sobre a surdez e
uma constru¢do de relagdes inclusivas efetivas. “Nao € possivel esperar que o aluno
surdo, inserido no sistema regular seja o responsdvel por sua propria inclusdao”
(WILKOSKI, 2009).

A inclusao de alunos surdos no ensino comum € complexa, pois, se o aluno, sendo
usudrio de Libras, ndo pode contar com a intermediacdo de um intérprete numa sala
regular, acaba ocorrendo, com uma falsa inclusdao, podendo denotar uma forma de
exclusao (ANSAY, 2009).

Segundo Cechinel (2005), a presenca do intérprete é fundamental para que haja o
processo de construgdo conceitual pelo surdo, sendo apenas por meio deste profissional
que terd acesso ao conhecimento e que, em variadas situacdes, o aluno surdo estd apenas
integrado ao contexto educativo, o que ndo significa incluido.

Refletindo que, diante de tantas dificuldades e ainda pela falta de exercicio pleno
da Legislacdo e politica educacional discutidas neste texto, acreditamos que seja
necessdario apontar algumas acdes, na tentativa de buscar caminhos para desenvolver uma
inclusdo acertiva. Para que isto aconteca, alguns pontos foram respaldados pelo programa
INCLUIR e outros estdo em experimentacdo em algumas universidades, como também
outros pontos acrescentados por nds neste texto ao qual acreditamos que sejam
importantes. Desta maneira, tentamos discutir como poderiamos minimizar as

dificuldades relatadas.
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O aluno surdo, usudrio de Libras, ao ingressar na universidade, precisard de um
mediador para que possa servir de ponte entre aluno e professor, atuando em situacdes
em sala de aula e fora dela. Como citado anteriormente, com a falta do intérprete de
Libras, a interagdo com diferentes interlocutores fica prejudicada, fazendo com que os
surdos ndo possam participar efetivamente, compreendendo e sendo compreendidos nas
dinamicas, em sala de aula e dentro da universidade. Para que este problema seja sanado,
¢ imprescindivel a presenga deste profissional, que haja abertura de editais para
contratacdo de um bom profissional que possa realizar as ac¢des necessdrias de sua
profissdo; um reconhecimento por parte das institui¢des e da legislagdo que amparam
este profissional e promovam sua entrada nos locais de trabalho, sendo considerado como
profissional necessdrio para o bom desempenho do aluno surdo, com pagamentos
adequados, registro como profissional reconhecido; esclarecimento para as institui¢des
sobre o papel do intérprete de Libras, com promog¢do para uma interacdo professores,
funciondrio e alunos. Como dito, este tipo de acdes para trazer este profissional até as
universidades ainda ndo estdo sendo amparadas pelo INCLUIR e, tampouco, nas
universidades privadas, no geral, necessitando abertura e implementacdo de projetos
especificos que atendam as necessidades dos alunos surdos.

Outra questdo necessdria para que seja possivel um bom atendimento ao aluno
surdo nas IES, é com relacdo a qualidade na formacdo dos professores universitarios,
para a inclusdo. H4 falta de conhecimento quanto as especificidades, tanto linguisticas
como educacionais e culturais dos surdos. Existem grandes dificuldades nestas relagdes e
percebemos que ha necessidade em apontar caminhos para que estas sejam minimizadas.
Perante isto, é importante primeiramente que haja mudancas em relacdo ao
reconhecimento da diferenca linguistica dos surdos, que carece de uma atencdo, que
frequenta o meio académico e necessita de acdes efetivas para que possa se fazer
presente e reconhecida. Os professores sdo desafiados desde o momento em que se
deparam com os alunos surdos "desconhecidos" em sala de aula e/ou quando h4 também,
outro "estranho" — o intérprete de Libras. Assim, é de forma intuitiva que as relacdes vao
acontecendo, de qualquer maneira entre alunos surdos, intérpretes de Libras e
professores, € a institui¢do, geralmente, ndo promove nenhum tipo de esclarecimento.

Por isto, acreditamos, assim como outros autores, que seja importantissimo que
nas universidades haja uma formacgao especifica focada nos professores, de todos os
ambitos, buscando suprir esta falta de informagdes para saber como trabalhar melhor e

compreender melhor este aluno surdo (SILVA, et al., 2012).

149



Libras em estudo: politica educacional

Por intermédio de cursos, a criacdo de programas de formacdo continuada
poderdo preparar e dar respaldo tedrico e pratico sobre a melhoria de condutas cabiveis e
adequadas no trabalho com alunos surdos. Assim, irdo servir de alicerce para delinear
propostas de implementacdo de servigos de apoio, tanto aos graduandos quanto aos
docentes, como nos coloca também pesquisadores na drea (SILVA, et al., 2012).

Na pesquisa de Daroque (2011), alguns relatos de professores revelam que suas
préprias dificuldades em compreender a lingua de modalidade gestual-visual, em ter um
outro profissional juntamente, em sala de aula, e a prépria dinamica de mediacdo por
meio do intérprete, desconhecida por eles, geram certas angustias € uma necessidade em
ampliar informacdes, na tentativa de trabalhar melhor com seus alunos. Apesar de
compreender que seria importante que a institui¢do também pudesse estar de forma mais
atuante para que tivessem maior formacdo e assim trabalhar de maneira mais adequada
com seus alunos. Do mesmo modo, Michels e Dellecave (2005), colocam a visdo dos

professores diante de suas dificuldades e a necessidade:

[...] os professores indicaram que eles necessitam de mais subsidios
que possam garantir a qualidade da prética inclusiva, pois relataram
muitas dificuldades referentes a selecdo de estratégias de ensino e de
avaliacdo ao lidar com o aluno com necessidades educacionais
especiais em sala de aula. Os educadores devem se conscientizar do
seu papel no processo inclusivo, pois sdo eles que mediam as relagdes
do processo de ensino-aprendizagem, afastando preconceitos e
contribuindo com um ensino de qualidade (MICHELS E
DELLECAVE, 2005, p. 671).

Acreditamos que, quando o professor tem maior conhecimento, € informado e
esclarecido sobre as especificidades do surdo universitirio, consequentemente ird
conseguir se inteirar melhor das necessidades dos seus alunos surdos e das maneiras em
que poderd atuar com eles, fazendo com que os esquemas de interacdo entre alunos,
professor e intérprete se dé de forma harmonizada. Assim, muitas dificuldades dos alunos
deixariam de existir.

Outra acdo importante e que deve acontecer em todas as IES € a existéncia de
bancas especiais nos vestibulares para que oferecam atendimento mais especifico a cada
candidato, proporcionando condi¢des para acessibilidade, por meio de ferramentas
tecnoldgicas, apoios diddtico-pedagdgicos alternativos e com os recursos humanos

necessdrios. A banca especial no vestibular tem representado um mecanismo que atenua

as dificuldades dos candidatos, oferecendo condi¢des mais igualitirias (MOREIRA,
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2004). Além disto, faz parte deste contexto, no caso de surdos, um atendimento com a
presenca do intérprete de Libras como em toda a vivéncia académica.

Diante desta etapa vencida, quando o aluno ja estd matriculado e em processo de
estudos e em contato com os conhecimentos das disciplinas e exigéncias académicas com
a leitura e escrita, frente as possiveis dificuldades com a segunda lingua, o Portugués,
faz-se imprescindivel a criacdo de sala de recursos dentro da universidade (Laboratério
de Educacgao Especial), para que, no caso dos surdos, pudessem contar com a atuacao de
um profissional bilingue para colaborar com a leitura dos textos académicos, com a
producdo dos trabalhos e das orientagdes quanto as atividades de extensdo e pesquisa
(trabalho de conclusao de curso - TCC). Estas atividades levam o aluno surdo a se sentir
mais inseguro diante da necessidade de producao solitdria e dificultosa, por se tratar de
uma segunda lingua em que muitas vezes passa por diversos desafios para utilizé-la e
dominé-la. A oportunidade de ter o servi¢o de educacio especial como apoio também na
IES, para reforcar sua capacidade de aprender e aprimorar seus conhecimentos, tornard o
aluno mais seguro e independente diante do processo académico e, futuramente, no
mercado de trabalho.

Diante destas acdes necessdrias, refletiremos também sobre a existéncia de
algumas instituicdes que relatam sobre suas experi€ncias, que buscam atender as
necessidades destes alunos surdos. E o caso da iniciativa de caréter inclusivo destinado
ao ingresso de estudantes com deficiéncia, na Universidade Federal do Parand (UFPR)
quando foi criado um Grupo de Trabalho sobre Pessoas com Necessidades Especiais
(GTPNE), realizando acdes a favor da acessibilidade dos alunos (MOREIRA et al.,
2011). Universidades paulistas também tém tentado implementar alguns projetos de
ensino. Tem-se o caso da Universidade de Sao Paulo (Unesp) que, numa perspectiva
inclusiva, realiza projeto de Recursos e Estratégias para um Atendimento Educacional
Especializado, por meio de um Centro especializado em Educacdo Especial, a fim de
aprimorar professores e profissionais que trabalham com alunos com deficiéncia ou com
dificuldades de aprendizagem (VALDES, 2006). Outra Universidade é a Unicamp -
Universidade de Campinas, que criou um projeto financiado pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), visando o acesso e a
permanéncia, no ES, de pessoas com deficiéncia, com ambientes inclusivos. A intenc¢do
do projeto é também integrar pesquisadores, representantes de unidades de ensino e
pesquisa, além de administracdo da Universidade. Também contam com um Laboratério

de Estudos e Pesquisas em Ensino e Diversidade (LEPED) e de Acessibilidade (LAB). O
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LEPED e o LAB, além de promoverem pesquisas, oficinas e eventos, também atuam na
adequacdo do ensino superior a legislagdo brasileira, com o objetivo de proporcionar o
ingresso de pessoas com deficiéncia, em todos os niveis de ensino publico e privado
(VALDES, 2006). Conta ainda com as atividades de uma comissio permanente para
problemas relacionados a pessoas com deficiéncia no campus, do projeto de
Acessibilidade do Hospital das Clinicas (HC) e do Centro de Estudo e Pesquisa em
Reabilitacdo Professor Gabriel Porto (Cepre). Tem por finalidade a pesquisa, o ensino e a
assisténcia na area das defici€ncias sensoriais. Promove a formacgao e a especializacdo de
pesquisadores e profissionais para atuarem na educacdo, habilitacdo e reabilitacdo da
pessoa com deficiéncia (PORTAL UNICAMP, 2013).

Acredita-se que o aperfeicoamento do ambiente académico, em favor de todos os
alunos, € fundamental. Portanto, uma das especificidades do aluno surdo € sua
caracteristica linguistica diferenciada, considerando sua necessidade de desenvolvimento
e capacidade representativa e linguistica de ser surdo, torna-se imprescindivel que todos
que tenham contato com o aluno surdo possam ser capazes de conhecer e usar a Libras.
Diante disto, faz-se necessdria a criagdo de cursos de Libras para a comunidade
universitaria, devendo a IES viabilizar, em projetos de extensdo, o ensino de Libras.

Ao se optar em oferecer uma educacao para alunos bilingues Libras/portugués, a
IES ird assumir a existéncia de uma condicao linguistica diferenciada, onde duas linguas
estardo em uso, no espaco académico. Neste caso, também serd aceita a funcdo que a
lingua de sinais do aluno surdo e o intérprete de Libras irdo representar na instituicao,
quanto as questdes pedagdgicas, culturais e sociais.

E necessdrio modificar a visdo de surdez que reduz os problemas académicos ao

uso de uma ou de outra lingua, precisando amplid-la para as questdes sociais e politicas.

4. Relacoes inclusivas e excludentes da sala de aula

No cendrio da sala de aula, as situacdes cotidianas revelam processos sociais e
individuais de “exclusdo”, criando um lugar necessdrio para a discussdo sobre a
idealizacdo de praticas educativas inclusivas, as quais deveriam partir do
reconhecimento da diversidade humana. Diante disto, o tema escolhido, para este
tépico, parte de uma leitura das relacdes em sala de aula, na perspectiva de nos
aproximarmos das relacdes concretas e despertar a reflexdo para a superagdo da

desigualdade.
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O aluno surdo usudrio de Libras, inserido no ambiente académico, se
deparard com vdrias dificuldades, desde o reconhecimento desta
lingua de sinais como eficaz para sua aquisicdo, mediado pelo
Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais (TILS), como também tera
necessidade de que se assumam todas as medidas cabiveis para o uso
efetivo desta lingua, implicando algumas questdes especificas da
dindmica de aula (DAROQUE, 2011, p. 37).

Bakhtin (1997) entende os enunciados como fendmenos sociais, resultantes da
atividade humana e, portanto, dependentes do movimento da linguagem e da
comunicacdo de uma sociedade que a utiliza.

Dentro da universidade, estes alunos precisam contornar falhas de toda uma
trajetoria escolar anterior, que os levaram a ter dificuldades quanto a linguagem, por
problemas em leitura, dificuldades de producao de textos e, principalmente, inadequagao
de condi¢des de estudo. Como qualquer outro aluno, os surdos devem seguir as normas
de funcionamentos diferentes das normas vividas em sua experiéncia escolar anterior.

Além disto, soma-se o fato de a maioria dos professores e da propria instituicdao
desconhecer as necessidades linguisticas, bem como as especificidades da surdez e o que
se deve fazer no processo de aprendizagem destes alunos. "Estas dificuldades em lidar
com falta de vivéncias, espagos diferenciados, direitos conquistados levam muitas vezes
estes alunos a terem problemas quando exigem seus direitos dentro da universidade,
como também a universidade ndo sabe lidar com estas exigéncias e acOes para garantir o
acesso do aluno surdo" (DAROQUE, 2011, p. 40).

Como entdo receber e possibilitar continuidade nos estudos destes alunos? E o que
esta inclusdo pode ter de bilingue?

Falando sobre as tensdes trazidas pelos alunos surdos universitirios e seus
professores, nas vivéncias em sala de aula, buscando compreender os percalcos e
desafios enfrentados por eles nessas instituicdoes de ensino, trazemos algumas discussoes
relatadas na dissertacdo de Daroque, primeira autora deste artigo, intitulada: "Alunos
surdos no ensino superior: uma discussdo necessdria" (DAROQUE, 2011). Também
relacionamos as vivéncias, como surdo universitario, de Queiroz, segundo autor deste
artigo.

Segundo informagdes contidas no estudo de Daroque (2011), alunos surdos estdo
frequentando cursos superiores, ainda que as instituicdes nio estejam preparadas para
forma-los. E comum que o aluno surdo ingressante no ES ndo conheca o espaco fisico

que vai frequentar todos os dias e o lugar social das pessoas com as quais se encontra
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pela primeira vez — como quase todos os alunos novos, porém, com problemas agravados
pela pouquissima ou nenhuma comunica¢do com colegas da turma, professores e
funciondrios. Normalmente, ele préprio nao informa que é surdo, tem receios; como
novato, por ter que demonstrar uma lingua diferente num local desconhecido, fica quieto.
Somente irdo notar que existe um surdo se, na sala, existir um intérprete que comunique a
presenca do aluno e explique sua atuagdo em sala de aula e o uso da Libras. Ja € neste
momento que o aluno surdo se diferencia dos demais. Os olhares, a surpresa e o
estranhamento sdo percebidos. O professor, por sua vez, depara-se com a informagao e é
surpreendido pelo fato de ndo saber, antecipadamente, sobre a presenca do surdo nem do
intérprete. Em geral, os alunos que nao contam com a presenca de um intérprete em
classe passam despercebidos pelos professores e colegas, e somente sdo reconhecidos
quando necessitam se mostrar ou se comunicar (DAROQUE, 2011). Queiroz nos coloca
alguns dados referentes a interagdo em sala de aula com ouvintes, dizendo que "com a
presenca do profissional intérprete me sinto mais motivado e consigo receber mais
informacdes dos ouvintes quando discutem os assuntos, sendo, me sinto desmotivado de
estar com alunos ouvintes, porque falam muito oralmente, nao entendo o que vao falando
entre eles" (QUEIROZ).

Os relatos de Queiroz entram em consonancia aos aspectos discutidos na pesquisa
de Daroque (2011). A pesquisa nos mostra que hd insatisfacdo por parte dos alunos
entrevistados, por sentirem que os professores nao se preocupam com suas necessidades
e os deixam deslocados no que diz respeito a comunicacdo, as possibilidades de
interacdo e ao acesso a informacao. Apesar disto, por vezes, € apontado o esforco de
alguns professores que tentam se relacionar com o aluno para, de alguma forma,
compreendé-lo e apoiar seus estudos. Entretanto, isto parece ocorrer pouco
frequentemente e de modo insuficiente.

A grande dificuldade encontrada por surdos universitirios se refere a
comunica¢cdo. Como ndo ha uma lingua efetivamente compartilhada entre professor e
aluno e, por vezes, também com intérpretes de Libras despreparados, a interlocugao se
torna quase impossivel, o que intensifica os demais problemas de desempenho
académico, cuja origem remete também a baixa qualidade da escolarizacao anterior. O
professor, por outro lado, ndo possui experiéncia e, muitas vezes, disposi¢do para
perceber as dificuldades deste aluno. Nao consegue viabilizar a aprendizagem pelo
proprio desconhecimento das alternativas e agdes possiveis, além das barreiras da

comunicacdo em si. "Os alunos entrevistados alegam que o professor se esquece deles
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em sala, exatamente porque o intérprete supre a necessidade de comunicacao. Olhando
para sua experiéncia académica, esses surdos percebem a omissdo do professor em
vdrias situacOes para as quais tiveram de buscar ajuda no intérprete” (DAROQUE,
2011, p. 73). Se o professor se dispuser a promover condi¢des para que o aluno tenha
acesso aos conhecimentos importantes em sua disciplina, o aluno se sentird atendido em
suas necessidades (LACERDA, 2009).

Concorda Queiroz quando diz que "o aluno surdo sempre pede emprestadas as
anotagdes para o ouvinte da explica¢do do professor, pois nao consegue copiar na aula —
ou olha o professor, ou presta atencao no intérprete, ou anota. Isto € complicado, porque
o professor ndo da uma cdpia ou passa o conteido de outra forma e ndo usa dindmicas
para facilitar a compreensdao e interagdo do surdo". Continua relatando que estas
situacdes s "irdo mudar quando o professor entender e conhecer sobre as necessidades
dos surdos, facilitando ou dificultando a compreensdo do aluno" (QUEIROZ). Os alunos
criticam a didética dos professores, em termos da forma de ensinar e da falta de recursos
materiais interessantes para exposi¢ao das aulas, de maneira que o surdo consiga
acompanhar e aprender o que ¢ ministrado em sala. Confirmando este fato contido nos
relatos dos entrevistados em sua pesquisa, Daroque (2011) descreve que os recursos
necessarios ditos pelos universitdrios, seriam, por exemplo, no uso pelo professor de
didaticas visuais diferenciadas, como dar ao aluno surdo o texto por escrito anteriormente
a aula, adaptando também textos escritos com a imagem projetada dele, complementando
com figuras representativas, fotos; utilizar trabalhos em grupos, apresentagdes em Power
Point, além de uso de filmes legendados, tudo em busca da utilizacdo de alternativas
visuais mais praticas e visuais para ajudar na compreensao do universitario surdo. Assim

também afirma a pesquisadora Stumpf (2008):

Queremos enfatizar o uso da tecnologia como ferramenta pedagdgica
de intervencdo no processo de comunicacdo escrita ou visual e
interagdo social dos sujeitos envolvidos. As tecnologias: videos, DVD,
pagina de internet, blog, comunidade virtual, via e-mail, chat,
webcam, escrita de lingua de sinais, o celular com suas mensagens,
retroprojetores, a TV oportunizam e motivam as participacdes dos
alunos (STUMPF, 2008, p. 16).

Algumas acdes e praticas dos professores acabam sendo pouco dindmicas, ndao
envolvendo qualquer recurso diddtico visual para apoiar o que € dito em aula e acabam
dificultando a compreensdo e o acesso aos conhecimentos esperados pelos universitarios

surdos. "O aluno surdo tem de atender a muitas exigéncias quando, por exemplo, a aula é
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ditada: seguir a interpretacdo em Libras, acompanhar a sequéncia do conteido, lidar com
suas dificuldades de escrita, etc.". Por vezes, partindo de informacdes de alunos e
intérpretes, alguns professores aceitam as reivindica¢des dos alunos surdos e flexibilizam
suas acdes diante do que é apontado como necessdrio, efetuando tentativas para oferecer
um aprendizado melhor ao aluno surdo. "Quando um aluno surdo participa em sala,
emitindo opinides, questionando etc., hd a necessidade de ser entendido, o que fica
prejudicado quando usa lingua de sinais ou quando, pela sua pouca oralidade e pouca
audi¢do, ndo € possivel que seja compreendido." Assim, para que a dindmica em sala
aconteca de forma mais eficiente, € importante que haja a presenca de um intérprete para
interpretar o que este aluno surdo estd falando. "Por isso, 0 que normalmente acontece é
que o aluno surdo troca informagdes com o intérprete e, desse modo, o professor acaba
por pensar que o aluno nao ¢é 'seu’ e sim do intérprete. No dia a dia é o intérprete quem
entende melhor o surdo e quem conversa com ele, em diferentes momentos." Diante da
sua presenc¢a e atuacdo em sala de aula e fora dela, o professor se sente mais aliviado,
menos preocupado com as necessidades do aluno surdo, pois o intérprete as supre nestes
momentos (DAROQUE, 2011, p. 75).

Os obstaculos relativos a lingua portuguesa e aos contetidos a dominar, indicam
que todos os alunos se queixam sobre a dificuldade com a leitura e escrita da lingua
portuguesa. "Além disso, atribuem aos professores a nao aceitacdo da Libras como
lingua, a falta de compreensdo das peculiaridades linguisticas implicadas na relag@o entre
primeira e segunda lingua e as dificuldades geradas pelo uso das duas linguas." Embora
se reportem sempre a lingua portuguesa, na verdade os problemas identificados pelos
alunos dizem respeito ora a impossibilidade de uso da Libras para as interagdes com o
professor e colegas, ora a questdes gerais relacionadas ao dominio desta como a segunda
lingua, ora as dificuldades com as modalidades de leitura e ou de escrita. "Mais
importante, o que esses depoimentos indiciam € a existéncia de barreiras essenciais para
a compreensdo de conceitos, processo que exige interlocucdo e dominio de leitura-
escrita." Os professores dizem perceber algumas "dificuldades dos surdos em relacdo a

N

leitura e escrita. Sentem sobretudo, um estranhamento quanto a escrita 'diferente' do
aluno surdo, que € vista também como um obsticulo para um maior dominio de
conteddos e desenvolvimento do raciocinio” (DAROQUE, 2011, p. 75).

Queiroz relata que "ao final da aula, o surdo sempre pergunta ao intérprete ou vai
direto ao professor para facilitar a comunicacao, tirando algumas duividas. Existem

muitos professores ouvintes que nao conhecem a escrita dos surdos, a histdria, a cultura,
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a lingua, devendo estar preparados para atender ao surdo em suas diferencgas"
(QUEIROZ).

Os alunos dizem das condi¢des que favorecem os estudos do surdo universitdrio, e
esperam algum apoio da coordenagdo para que haja formacao dos professores envolvidos
no ambiente académico, "atendendo as exigéncias da presenc¢a de intérpretes de Libras e
de algumas adaptacdes ou flexibilizagdes nas praticas pedagodgicas. Os professores
mencionam sobretudo a importancia do intérprete" (DAROQUE, 2011, p. 75).

Quando ha um intérprete presente no ambiente académico, o aluno surdo acaba se
sentindo mais seguro, pois faz com que os questionamentos e interagdes deles acontecam
fluentemente, pois, ha a presenca do uso da Libras, a sua lingua de dominio, sendo
possivel a compreensdo por parte de todos. "Mas acontece que as interacdes entre aluno
surdo, professor e intérprete nao ocorrem facilmente; o professor ndo consegue manter a
relagdo de trocas com este aluno, o intérprete e o restante da classe; além disso, existe a
demanda de certo tempo para que haja compreensio de como se comunicar”
(DAROQUIE, 2011, p. 76).

A presenca do tradutor intérprete de lingua de sinais nas instituicdes de ensino
superior, com frequéncia, ainda se dd somente pela imposicdo legal, e a aceitacdo, a
compreensdo sobre a surdez € parcial ou ainda nula, por parte das instituicdes de ensino
superior, professores e funciondrios. Muitas IES ndo respeitam a necessidade linguistica

e de comunicagdo especifica do aluno surdo universitario.

Quando ha presenca do intérprete, cabe a ele explicar ao professor as
especificidades linguisticas, as dificuldades do aluno surdo diante da
leitura e escrita, apesar de ser fungdo da coordenacdo do curso avisar
os professores e promover momentos de orientagdo (ALBRES, 2010,
p- 216).

Para Lacerda (2009), o fato de as IES ndo estarem bem preparadas — nem para
receber o aluno surdo, nem para ter uma boa interagdo com o intérprete — aumenta as
dificuldades para ambos, o que resulta em uma inclusdo mascarada e pouco assegurada.
Muitas tensdes sobrecarregam a todos. Uma grande parcela dos alunos ndo pode contar
com a acdo efetiva das leis, pois ndo tem, nos espacos académicos, a atuagdo do
profissional intérprete, indispensavel, como vimos discutindo.

Para Teske (2005), torna-se importante também utilizar as novas tecnologias, como
por exemplo, as ferramentas multimidia, para qualificar, aprimorar, instrumentalizar,

lancando possibilidades de viabilizacdo ao acesso dos conteidos, para os surdos na
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universidade, o que se sabe que ndo ocorre, por alegadas questdes econdmicas do
mercado. Ndo fazendo uso destes recursos, muitos professores continuam com OS
mesmos métodos por muitos anos, agindo da mesma forma, com os mesmos contetidos.
Queiroz nos diz, neste caso, que "o professor precisa utilizar dindmicas melhores,
por exemplo, usar Point Power para melhorar a visualizacdo do surdo e facilitar a
aprendizagem dos conceitos" (QUEIROZ).

Desta maneira, ainda hd uma visdo simplificada quanto as questdes que dizem
respeito a andlise dos problemas e, portanto, veem a solucdo geralmente em recursos
visuais para as aulas e em acOes de profissionais mais proximos (intérprete e
coordenador). "A participacdo destes profissionais e estas questdes diddticas sdo
condi¢des importantissimas, mas que geram mudancas de pequeno alcance. Os surdos
dizem das condi¢des que encontram na faculdade e enfatizam as dificuldades de leitura e
escrita, tendo de usar duas linguas o tempo todo em seus estudos e trabalhos. Referem-se
ao preconceito ou a falta de preparo dos educadores, mas ndo destacam aquilo que estd
na raiz desse problema." Os surdos universitarios "talvez nao tenham clareza de que se
trata de uma situagdo mais dramdtica: o preconceito e as abordagens educacionais que
fizeram parte de sua trajetoria escolar geraram ou ndo desfizeram dificuldades para ler,
escrever e, portanto, ampliar seu universo conceitual". Eles sabem analisar seu passado
escolar, entretanto, parecem nao trazer este elemento para a andlise de sua experiéncia no
ES. Entdo, "ndo percebem que 'aceitar' o Portugués ruim do surdo € aceitar um Portugués
que ninguém entenderd e que é necessdrio alcancar um nivel de produ¢do minimamente
compreensivel". E ndo reivindicam algo que, pelo menos para o momento, mostra-se
fundamental: a continuacdo do ensino de lingua portuguesa de forma especifica para o
surdo também no ES (DAROQUE, 2011, p. 76).

Teske (2005) coloca que € necessario repensar velhos conceitos por meio de novas
abordagens.

[...] surdos que chegam a universidade precisam enfrentar a temédtica
proposta, responsabilizando-se por pensar alternativas para o conjunto
de problemas ‘“invisiveis” [...] seus saberes sdo historicamente
ignorados pelo conjunto da sociedade [...]. Faz-se necessdria a
sistematizacdo das visdes sociais de mundo dos sujeitos/surdos,
intérpretes e professores universitdrios envolvidos (TESKE, 2005, p.
94).
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Assim, € preciso acdes conjuntas, envolvendo a educagdo do aluno surdo dentro da
IES para que haja uma valorizacdo dos aspectos especificos relacionados as pessoas

surdas dentro do espago educacional.

5. Consideracoes Finais

No contexto politico e educacional tem-se anunciado a constru¢do de uma escola
inclusiva, desde a celebracio de compromissos internacionais até projetos de
financiamento da inclusdo. O cendrio brasileiro para o ingresso dos alunos surdos na
universidade é desafiador, apesar de haver legislacdo, hoje, amparando a educacdo do
surdo, notamos que as agdes correspondentes ainda ndo sao suficientemente organizadas
ou efetivadas, principalmente no ES, em razdo da falta de preparo tanto dos professores
como das institui¢des, para trabalhar com a inclusao destes alunos.

A insercdo do aluno surdo no ambiente académico precisa ser feita com cuidado a
fim de garantir acesso aos conhecimentos escolarizados, respeito por sua condi¢do
linguistica e por seu modo peculiar de funcionamento. Estas condicdes ndo sdo faceis de
serem alcancadas, o que foi revelado nos relatos neste estudo. Em geral, grande parte
dos aspectos especificos de suas necessidades educacionais nao é contemplada.

Compartilhamos da visdo de Vygotsky de que é por meio da linguagem e com ela
que o ser humano elabora conceitos sobre o mundo e sobre si mesmo, ndo se tratando
apenas de um mero instrumento de comunicagdo. E por meio da linguagem que havera
interagdo e que o sujeito se constituird como pessoa. Este autor critica a andlise do
pensamento e da linguagem em separado, de modo auténomo. “A palavra desprovida de
significado ndo é palavra, ¢ um som vazio. Logo, o significado é um traco constitutivo
indispensavel da palavra” (VYGOTSKY, 2001, p. 398).

A linguagem permite que o sujeito se descubra humano nas suas acdes sobre o
mundo, pois ela é responsdvel pelas interacdes sociais e pela constituicdo da
subjetividade. E por meio da experiéncia social que o homem significa a si préprio e o
mundo de que faz parte, sendo que sua compreensao da realidade e seus modos de agir
sao mediados pelo outro, por signos e instrumentos, ou seja, 0 homem é constituido,
enquanto tal, pela mediacdo semidtica. Assim, € nas condi¢Oes concretas de vida e nos
diferentes espagos de relacao sociais que o sujeito se constitui (VYGOTSKY, 2001).

Além das barreiras de comunicacdo e da insatisfacdo com questdes diddticas, o

grande obstaculo, enfrentado pelos alunos surdos, refere-se as dificuldades na leitura e na
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escrita, em razdo da baixa qualidade de sua escolarizagcdo anterior, o que prejudica as
possibilidades de expansdo dos conhecimentos esperados na sua drea de estudos. Por
parte dos professores, estas dificuldades com a lingua se torna um sério entrave para o
dominio de contetidos e o pensamento 16gico, além de desconhecerem as peculiaridades
da condic¢do bilingue do aluno.

As dificuldades que os surdos enfrentam sdo principalmente resultantes de uma
histéria de atuacdo de muitos educadores que participaram da precdria escolarizacao
recebida anteriormente; sdo resultantes das politicas educacionais que guiaram a
institui¢ao escolar a oferecer experiéncias de aprendizagem limitadas e empobrecidas, em
especial, pelo ndo atendimento de suas necessidades sociolinguisticas.

Muitos surdos tém a sensacdo ‘“‘de serem estrangeiros, forasteiros, exilados e o
fato de que entre alunos e professores ndao se compartilhem nem as modalidades, nem as
linguagens, é uma das ambiguidades mais notdrias na educagdo dos surdos” (SKLIAR,
1998, p. 50-51).

Entdo efetivamente, o que a inclusdo de surdos no ES tem de bilingue?

De fato, as condi¢Oes linguisticas e especificidades dos surdos ndo estdo sendo
atendidas. Os surdos ndo conseguem ser reconhecidos, sendo usudrios fluentes de outra
lingua no ES; os professores continuam desconhecendo suas condi¢Oes linguisticas,
além de ndao compreenderem como poderiam trabalhar didaticamente, por despreparo. A
IES, mesmo tendo alguns programas que dizem acolher o aluno surdo, ainda
desconhece o que aluno precisa, sua situagcdo especifica e quando tem algo que possa
modificar suas agdes, como a existéncia da legislacdo propria para os alunos surdos, nao
conseguem de fato colocd-las em a¢do. Os surdos lutam pela presenca do intérprete de
Libras e geralmente ndo sdo atendidos. As IES reclamam de falta de apoio
governamental, porém, os programas dizem que cumprem os dispostos do Decreto
5.626/05 e os que estdo dentro da universidade ndo conseguem acessar estes beneficios,
efetivamente. De novo indagamos: Que inclusdo € esta? O que tem de bilingue?

Pensamos, entdo, de que maneira poderiamos atuar de forma mais acessivel com
os surdos universitdarios, a fim de atender e compreender sua condicdo linguistica,
cultural e, realmente, mudar paradigmas para inclui-los socialmente, atendendo suas
necessidades especificas. Isto somente ird acontecer se forem tomadas as a¢des focadas
na educacdo do surdo, tendo o conhecimento sobre suas condicdes como colocamos
neste artigo.

A IES n@o possui ainda condi¢des efetivas de promover a inclusio em sua
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estrutura fisica e social. Apesar de ser um direito garantido por lei, as préiticas ndo estdo
baseadas na mudanca de paradigmas e ainda ndo sdo suficientes para garantir o acesso,
a permanéncia e o sucesso dos alunos com necessidades educativas especiais
(VALDES, 2006). As tentativas sdo importantes e sdo necessarios conhecimentos sobre
elas, porém, ainda vemos que € preciso que haja uma forma eficiente para uma mudancga
real da qualidade de ensino dos alunos surdos universitdrios € para que possam Ser

atendidos com uma inclusao, considerando sua condi¢ao bilingue.
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