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RESUMO: Este artigo tem como objetivo analisar autobiografias méegsores de Libras partindo sda
memorias de docentes que iniciaram o movimento da incadifitacional no estado de Goias. Essas memdrias
refletem e reafirmam a escolha pela profissdo, faeaneam processo reflexivo para a transformacéo de suas
praticas, além de influenciar a formacdo de outros futurofegsores de Libras. Foram selecionadas trés
professoras atuantes no ensino superior que tivessem palosmais de 12 anos de experiéncia na area.
Inicialmente, foi enviando um e-mail para as professooas @m termo de consentimento; posteriormente 0s
relatos foram enviados pelos participantes via e-maild&os foram analisados a partir dos conceitos de
Memoria (HALBWACHS, 2006, dentre outros) e Identidade (HALL, 20@®.resultados apontaram que as
professoras tiveram um referencial docente quando criaec&so influenciou diretamente na escolha da
docéncia como profissao, contribuindo assim, para a fémnde suas identidades docentes. As situacdes por
elas vivenciadas atrairam-nas de alguma forma para deitéaras.

Palavras-chave Professor. Libras. Memdrias. Identidade. Autobiografias.

ABSTRACT: This paper aims to analyze autobiographies of Language(B®nteachers starting from the
memories of teachers who initiated the educationalig@h movement in the state of Goids. These memories
reflect and reaffirm the choice for the professiorgviling a reflexive process for the transformation @firth
practices, in addition to influencing the training of otherreatieachers of LS. Three teachers working in higher
education who had at least more than 12 years of expeiiieriice area were selected. Initially, it was sent an
email to the teachers with a consent form, later édpents were sent by the participants via e-mail. Tha da
were analyzed from the concepts of Memory (Halbwachs, 2006ng others) and Identity (Hall, 2009).The
results showed that teachers had a teaching backgroumddyewere children, and this directly influenced the
choice of teaching as a profession, thus contributirthe formation of their teaching identities. The situret
they experienced attracted them in some way to theohtba Language Signs.
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1 INTRODUCAO

A motivacao para a realizacdo deste trabalho surgiu ta dar minhas reflexdes
enquanto professora e ao mesmo tempo aluna da disciplina de “Lingua(gem) e memoria
social”, cursada no meu primeiro ano de mestrado em Estudos da Linguagem. Refletir sobre
nossas memorias nos leva a reafirmar o que somos reéagoifessores, o quanto temos
desenvolvido e nos transformado com o decorrer dos anos.

A primeira parte deste trabalho conta com um breveéridst sobre um professor da

histéria da educacao de surdos e seu aluno, que deu inicpagacdo do ensino da Lingua

Linguagens & Cidadania, v. 18, jan./dez., 2016.



Linguagens
& Cidadania

de Sinais (doravante LS) na América. A segunda partesepea tematica da Libras, seu
reconhecimento perante a comunidade surda, bem como suamegtacao politica e outras
questdes relacionadas ao ensino da lingua. A terceira pasteanm arcabouc¢o tedrico
referente a memdéria e a identidade, estabelecendo&lmgalientre os pesquisadores da area.
Por fim, segue a metodologia da pesquisa e o detalhardanémalise dos dados a luz de
diferentes autores, dentre eles Bruner (1996), Rajagopalan @ 8&8)(2009).

Para tanto, este trabalho tem como objetivo analisar agtaliins de professores de
Libras com o intuito de relacionar a memoria dessesegsofes as suas identidades
linguisticas e sociais, direcionando-os a escolha déndta como profissédo. Isso se justifica
pela crenca de que, por meio das narrativas, podera sstatemia a autoafirmacédo da
identidade do professor como docente, bem como a idegéficde um aluno com seu mestre
durante a fase escolar, de modo a interferir na esdalharofissdo desse aluno como um
futuro professor. Consideramos também que a autobiografiaquagénar um processo

reflexivo que levara a transformacao da pratica docente.
2 BREVE HISTORICO

Quando recorremos a historia de professores que se destacar@ducacdo de
surdos, encontramos uma gama de autores que direcionamnge Medro Ponce de Ledn
(1520- 1584), uma vez que foi o primeiro professor que se intergggasse publico. Sobre
seu meétodo de ensino, ele valia-se de um alfabeto mpatmlsoletrar palavras da lingua
espanhola, a escrita e a oralizagdo. “Depois de sua morte o seu método caiu no esquecimento
porque a tradi¢do na época era de guardar segredos sobre os métodos de educacao de surdos”
(STROBEL, 2009, p. 19). No entanto, Berthier (1984) discorda @dsssmcao e argumenta
gue antes de Ledn ja se haviam feito varias tentatilgsmas até bem sucedidas, que nao
foram publicadas, como as de Joachim Pascha e Jérbme.Cardan

O “marco divisor” ¢ atribuido ao Abade Charles Michel de L’Epée, fundador da
primeira escola publica para surdos, considerado o responsavel por “tirar os surdos da
soliddo”. Foi ele o primeiro a interpretar os sinais como parte da comunicac¢do natural desses

individuos, a linguagem gestual da época como expressao danpetsaBerthier (1984)
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observa gque ele marcou a divisdo de um grupo que outrora focars da oralidade para o
reconhecimento de um novo universo visual, o verdadeiro mdoslcsurdos. No entanto,
devido as proprias correntes pknsamento de seu tempo, L’Epée ndo considerou essa nova
linguagem gestual como perfeita, e criou “os sinais metddicos que acrescentaram a lingua de
sinais elementos da gramatica da lingua francesa”. (NASCIMENTO, 2006, p. 258).

Muitos surdos passaram Ipesscola de L’Epée e por outras instituigdes ligadas a
educacao de surdos que foram sendo criadas com o tempexidPosnte, esses mesmos
individuos desbravaram e disseminaram o reconhecimento deundo visual a medida que
aprendiam a LS, fundando outras instituicdes como asirfuen frequentado anteriormente.
Um exemplo disso foi Laurent Clerc, que levou para siadd6s Unidos o método de ensino
que aprendeu na Franca. Dessa forma, “ele acabaria por encaminhar o ensino de surdos nesta
escola para umrograma pedagdgico apelidado de ‘gestualista misto’, resultante da adaptacdo
do modelo aplicado pelos abades de L’Epée e Sicard” (COUTINHO, 2008, p. 40). Temos
nesse caso a marcante sucessdo de nomes na historia da educagdo de surdos: L’Epée, o
professotifrancés, Sicard, discipulo de L’Epée, e Clerc, aluno de Sicard.

Ao assistir as aulas de seu mestre, Clerc adquiriu oA®rdée ensinamentos de
contetdos, mas constituiu implictamente experiéncia de, \w#guindo, portanto, 0s
principios dainteracéo e continuidade propostos por Dewey (2010). Para esse autor, todas
as experiéncias sdo constituidas com base em ouwasrgoras e modificardo de alguma
forma a qualidade das que estdo por vir. Em concomitadnciasea @ecesso, esta a
condicao/propdsito que une os individuos num determinado ntojree interacao entre eles.
O que podemos dizer é que Clerc ndo desenvolveu somente odoyas que aprendeu
também as caracteristicas de Sicard durante as amtagbgindo assim para a formacéo de

sua identidade como professor.
3 LIBRAS E DOCENCIA
O reconhecimento da Libras como lingua veio tardiamente 2002, com a

promulgacdo da Lei 10.436 (BRASIL, 2002). Trés anos depoisaiationado o decreto

5.626/05 que, além de detalhamentos sobre a lei supracitadae tcomo importante
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determinacao a criacao dos cursos de Letras Libras, qetévab) a formacao de professores
para o ensino da lingua em todo o Brasil (BRASIL, 2005). EEsgambém determinou o
ensino da Libras em todos os cursos de licenciatura daganeparar docentes de véarias areas
para receberem em suas salas de aula alunos com surdez.

Devido a “recente” legalizacdo da Libras como lingua, atualmente os professores
encontram alguns entraves quando vao para a sala deSaut@mparada a outras linguas,
existe uma caréncia de ferramentas norteadoras parsimoeda Libras, como livros e
materiais didaticos (OLIVEIRA; CASTRO, 2012). Outro fator pregerante € a falta de
padronizacdo dos sinais, resultando uma forte variadocal. Isso desfavorece ndo s6 o
deslocamento de profissionais que queiram ensinar a linguaamegiao diferente de onde
se formaram, mas também a desenvoltura de pesquisas loaguisbltadas para algumas
areas do léxico.

Incluida na pauta de infortunios do ensino de Libras, a afertdisciplina de Libras
nos cursos de licenciatura € mais um quesito. O decré®®/65 ndo determinou qualquer
especificacdo de carga horaria, conteudos e outros pontopugiessem influenciar o
processo de ensino-aprendizagem. Isso acarretou addentaa disciplina com carga horaria
relativamente baixa, implicando que o professor tenhaaapeonhecimentos superficiais e
gue isso atinja a formacao dos futuros docentes, prejaidicaigualidade do trabalho destes
(BENASSI; DUARTE; PADILHA, 2012).

N&o obstante, com relacdo ao ensino, podemos apontamaalgdificuldades aos
professores das diversas areas do conhecimento, cornasé da desvalorizacédo salarial, da
violéncia em sala de aula e de outros problemas ligagosfissdo. Esses fatores tém causado
uma diminuicdo da procura por cursos de licenciatura. $Siyel observar uma baixa
demanda, em especial para o ensino de linguas, como apBeteso de Educacdo Superior
de 2013, citado por Justino (2015). Inimeros motivos levantesimteresse pela profisséo,
mas ainda € possivel encontrar pessoas atraidas eldesalla, inclusive pelo ensino de
Libras, que, como dito anteriormente, passa por uneadaglesenvolvimento de pesquisas e
aprimoramentos.

Um dos fatores positivos decorrente do cumprimento do tdesr@26 foi a oferta da

licenciatura em Letras Libras. A primeira turma no Brasciou no ano de 2006, na
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modalidade a distancia, pela Universidade Federal de Santin€atd)FSC. Hoje o curso é
ofertado em todos os estados brasileiros, na modalidasEnpial ou a distancia. Lidar com o
desconhecido € sempre algo desafiador, e ha 10 anos assprefedesse curso, espalhados
por todo o Brasil, tém encarado a responsabilidade de Eassaeus alunos conhecimentos
linguisticos e culturais pertinentes a LS e aos seustéslaS&o incontaveis as contribuicdes
gue essa medida trouxe ao ensino da Libras, seja emagscowiversidades ou outras
instituicdes (CERNY; QUADROS, 2009)

Todavia, se retornarmos a memoria, sera possivel pergebgantes mesmo que o
curso Letras Libras fosse criado, o ensino da LS ja lseviastaurado. Primeiramente pelo
INES!, depois por AssociacBes de Surdos, Escolas, Igrejasas datais (SOARES, 1999).
A Libras foi se propagando pelo Brasil, dando vida e mowionaas surdos espalhados pelas
diversas regides, cuja comunicacao era baseada eAtd $eados de 1990 o surdo era visto
por uma perspectiva clinica, possuidor de uma deficiénaid,Snéo tinha gtatusde lingua.

A partir dessa data e com o empenho da comunidade surda,rm dende modificando,
sendo marcado pela Declaracdo de Salamiaeca 1994, que deu inicio ao movimento da
“inclusao” no Brasil. O ensino de Libras se intensificou principalmente nas escolas, ¢ os
professores, em especial 0s surdos, comecam praticeimm &la LS (MONTEIRO, 2006).
Como todo processo de ensino-aprendizagem, esse fato nacasemorias, tanto nos

professores, quanto nos alunos.
4 MEMORIA, NARRATIVA E IDENTIDADE

Uma vez abordada a questdo da docéncia, nesta secaontesrszzbre memoria e

suas implicacdes na formacdo de uma identidade social.

! Instituto Nacional de Educacéo de Surdos. Foi inauguradiB8&7 pelo professor francés Edward Huet.
2 Esse documento deu abertura a Inclusdo e permanéncia doasiekzolas de ensino regular.

3 De acordo com Pizzio e Quadros (2011), pesquisas mostram qu#a8a¥ancas surdas nascem em familias
gue ndo conhecem a LS. Dessa forma, muitas dessas csarteado o contato com a lingua ao ingressarem no
ambiente escolar, onde a presenca de um professorsauvgocomo uma referéncia para a crianga surda
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Recorremos, primeiramente, ao conceito de memoriacégpld por Coracini (2011,

p. 291), que define esse termo como uma ficcao de si snesm retorno a origem, ao
passado, o que nos remete ao desejo de completude, de tabafizagerdadeiras inscricoes
que vao se complexificando com o tempo, mas que ndo se apagam jamais”. Os conceitos de
memodrias individual e coletiva estao altamente retedos. Segundo Halbwachs (2006), se
evocarmos uma consciéncia individual, serd possivel renupes memorias particulares e
peculiares que carregamos conosco. Mas ao mesmo temmpagipajue um individuo fale de
si e pense que determinada lembranca lhe seja exclusiverdad® a memoria é também
coletiva, pois esse sujeito é passivel de influénciagdgeos que o cercam, uma vez que ele
interage com a sociedade e se dirige a outras pes¥@sando assim, € possivel dizer que
“nossas lembrangas permanecem coletivas e nos sdo lembradas por ouncdes gae se trate
de eventos em que somente nds estivemos envolvidos e de objetos que somente nds vimos”
(HALBWACHS, 20086, p. 30).

Barbato e Caixeta (2011, p. 107) apresentam um conceito um pdacenidi de
Halbwachs (2006), frisando a memoria como algo mais introspectivo, como “produto desse
jogo entre historia pessoal, a relevancia que certosavadguirem ao longo do tempo para
explicar o eu - neste e naquele momento da lembrangaménma caetiva”.

E a partir das memodrias que construimos as narrafives,desse trabalho. Bruner
(2002) propde a narrativa como uma forma de pensamenteciS@igue alguma situacio
tenha ocorrido para que entdo possa ser rememoradaindizfirportanto como mais
importante, o tipo da historia e o desfecho a ela atribuido.

Fundamentando a autobiografia como um tipo de narratifalagdo de memoria
coletiva e individual que retomamos a importancia sobr@eyconhecer professor a partir do
reflexo das experiéncias vividas. Ao se autobiografangnaorar), o sujeito deixa registrada
toda a bagagem experiencial que viveu individual e coletivam8&naganca (2012, p. 111)
defende que, ao fazer sua autobiografia, o sujeito estéeratoea trés principais dimensoes:
“o conhecimento sobre si, 0 conhecimento sobre o seu fazer, sua pratica e a reflexdo critica
sobre suas proprias concepgoes”. Isso significa que, quando o individuo estd rememorando o
passado, ele esta conhecendo o seu eu, compreendendo sda atl@bo mesmo tempo

refletindo de forma critica sobre determinadas crengas que possui. Isso acontece porque “na
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maior parte das vezes, lembrar ndo € reviver, maseref&onstruir, repensar, com imagens
e idéias de hoje, as experiéncias do passado” (BOSI, 1994, p. 55).

Os docentes que participaram do inicio do movimento inclygpgsuem hoje uma
nova perspectiva sobre o que viveram no ensino da latsaas experiéncias em sala de aula.
O exercicio de relembrar ndo se resume a uma mera agécagéular determinada situacéo
gue aconteceu, mas passa pelos trés processos supracjiadodo o professor rememora
suas praticas, produz a reflexdo, a autoafirmacdo dagdofigue escolheu, mudando sua
atuacao. Catani et al, (2000, p. 28)ymam: “Ao serem trabalhados, esses relatos favorecem o
redimensionamento das experiéncias de formacao eaeitias profissionais e tendem a
fazer com que se infiltrem na pratica atual novas opg@ass buscas e novos modos de
conduzir o ensino”.

Embasado na teoria de Stuart Hall, Woodward (2009) certificdeseque as
experiéncias vividas ao longo da nossa trajetéria nomle@veonstituir uma identidade que é
multifacetada, inacabada, em constante processo detuestfo e transformacdo. Isso
significa que, por mais que uma mesma pessoa imagine terioice identidade, ela
efetivamente atua em varios campos sociais pautadapriosipios da interacdo e
continuidade. Cada um desses campos possui um espaceani@xto material, como por
exemplo, o trabalho (empresa, escola...), a famiiaa(capartamento...), 0 grupo religioso
(igreja, centro...), etc. Isso significa que “diferentes contextos sociais fazem com que nos
envolvamos em diferentes significados sociais” (SILVA, 2009, p. 30).

O fato é que ao longo do tempo ocorre uma mudanca na tmma representamos
cada uma dessas “identidades”, pois nossa visdo social e cultural ¢ suscetivel as mudangas, ¢
essas visfes englobam todos os papéis que exercemssguemtemente, modificando-os
também. Entdo, um individuo que nunca pensou em ser, por lexggnpfessor, pode,
através das suas experiéncias e identificacdes contrms, acrescentar algo a sua identidade
docente.

Ja Pollak (1992, p. 204) faz referéncia a identidade como

a imagem que uma pessoa adquire ao longo da vida referetaepedpria, a
imagem que ela constréi e apresenta aos outros e@siap para acreditar na sua
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prépria representacdo, mas também para ser percebitiarddra como quer ser
percebida pelos outros.

Lingua e identidade sao conceitos totalmente interligaogiue se constituem
(RAJAGOPALAN, 1998). A LS compde a identidade da Comunidade Sumd&special o
Povo Surdé, que compreende e interage com o mundo de maneira visualrdds $oram
marcados por um passado linguistica e moralmente tragieoroimpido e ameacado
constantemente pelo orgulho da maioria ouvinte. A Librasi@mente mais que um canal de
comunicacdo, e os movimentos das maos mostram a ligigisurdos com mundo. Essa
lingua “confere ao surdo alguma ‘libertacao’ e distanciamento dos moldes e representagdes
até entdo exclusivamente patologicos” (GESSER, 2009, p. 09). Ao usarem a LS para se
expressarem, 0s surdos passam a ser vistos a partir dpewspactiva cultural, como um
individuo usuéario de lingua e cultura proprias, e ndo pelo mniasta medico, patoldgico,
possuidor de urdéficit

5 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Este estudo configura-se uma pesquisa qualitativa, e desteoadenpo, embora tenha
como corpus autobiografias, ndo se apresenta como pesquisa nalfatadologicamente
falando) por diversos fatores, dentre eles o fato de o padqui®do se envolver como
participante, conforme o configurado nos estudos de ClaneliGionnelly (2011). A pesquisa
foi desenvolvida em quatro etapas. Num primeiro momento feed@sionados trés docentes
da area de Libras que atuam na Universidade Federal de Goi&sino superior, que
possuem pelo menos mais de dez anos de experiéncia no éadiibras. A quantidade de
tempo determinada para a experiéncia foi apontada pela impartde se selecionarem
pessoas que tiveram ao longo de suas vidas mais contatoecarcicio da docéncia na area

de Libras, e que também participaram ativamente do idéchustéria do processo de inclusao

4 Strobel (2008) define Comunidade Surda como um grupo de sumlognées que partiiham dos mesmos
interesses, frequenta os mesmos locais e utiliza d4.8ovo Surdo se refere a individuos surdos que estdo em
muitos lugares diferentes, mas se manifestam visualraerstifio ligados pela cultura e LS.
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no estado de Goias. As trés professoras escolhidasamaliziuas surdas (P1 e P2) e uma
ouvinte (P3).

Apls a selecdo das participantes foi enviado por e-madrmo de Consentimento
para a adesdo a pesquisa, juntamente com um roteiro déegas que funcionou como
suporte para que as professoras orientassem seus diséw gmsticipantes enviaram seus
termos assinados em concordancia com a pesquisa juméace@m a gravacdo das suas
histérias, no formato de audio, no caso da P3 (ouvinta3, ®irdas (P1 e P2) no formato de
video e em LS. Portanto, todo o trabalho foi organizadordefeirtual. Apés o recebimento
desses dados, o material em audio e de video foi trangar#oa Lingua Portuguesa escrita,
com o objetivo de facilitar o manuseio das informac®essteriormente a transcricdo, 0s
dados foram analisados com base principalmente em Bri®@6)( Rajagopalan (1998) e
Hall (2009).

As trés professoras selecionadas trabalharam com onoende Libras,
aproximadamente, de 1999 a 2004, possuindo todas elas mais uesldeaexperiéncia na
area. As historias das duas participantes surdas, quandaasriasdo parecidas, e
assemelham-se as de muitos outros surdos que foramr@iona area da docéncia. Elas
relataram que durante toda a fase escolar gostavam de estagdarao tiveram acesso a LS.

Conseguiam se comunicar apenas por meio da oralizacaccardkiise a terapias de fala:

Eu realmente gostava de estudar, mas gostava mais de desenhos, pesoee el
entendia mais claramente (...) na verdade nunca tive intérprete na mwidha
Antigamente quando eu era crianca a Libras era proibida, s6 faziamogamédi e
terapia de fala(P1)

Eu estudava numa escola particular, ndo havia outros surdos por per&a¢ao
dos professores comigo sempre se deu de forma oral, e tambémiribaaretacao
com eles, porque antes ndo tinha intérprete dentro das escoladavi@onada de
Libras, era s6 oralizacé@o e grupos de ouvint{@)

E possivel perceber pela fala de P1, quando diz que pelos desemhoeendia
melhor as coisas, 0 mundo cultural imagético em que deswivem. ISso comprova mais
uma vez que as manifestacdes e interacdes dos surcmssstuem por meio da Libras, uma
lingua visual, que da espaco a formacao de experiéncias visoaiss depararmos com esse

hY

trecho da historia de P1, remetemos a visdo destacadarynwer §1996), que entende a
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narrativa também como uma forma de exteriorizacdo eljitde demonstracdo de como o
individuo lida com a realidade exterior culturalmentedia “Desta experiéncia visual surge
a cultura surda representada pela lingua de sinais, pelo niednidi de ser, de se expressar,
de conhecer o mundo, de entrar nas artes, no conhegicientifico e académico (PERLIN;
MIRANDA, 2003, p. 218).

Com relacdo a identificacao que as participantes tivemamos seus professores, P2 e
P3 mencionam duas referéncias cada uma. A primeira regedagduas foi com professores

do ensino fundamental:

Eu possuia um interesse pelos professores, em especial a dededfisica, porque
tudo que ele(a) fazia, eu fazia igual. Se corria, eu também coeiggia muitas
competicdes, gostava de esportes e de brincar, porque isso causavatataiao
(P1)

Mais ou menos na 52 série- 82 série tive uma professora dgibidku achava ela
fantastica, tinha um conhecimento, tinha condic¢des de lidar com a turnwabeui,
entdo eu admirava muito essa profess@rs)

A segunda correspondéncia com um professor se deu ndaatélaras. Por meio de
nome e detalhes especificados na biografia de ambamdsivel constatar que elas falam da
mesma pessoa. Tiveram o mesmo professor de Librasaeapatuas ele foi referéncia no

ensino e como pessoa. Seguem os recortes das falas:

S6 tinhamos contato com a Libras escondido (...) entdo ele foi mmeinori
professor de Libras, batiamos papo, e eu ficava encantada com as. m#B4)

Ele era a minha inspiracdo (...). O que eu mais admirava ael como ele era o
ponto de referéncia para todos os surdos (...) eu via 0 quanto os alumms sur
tinham ele como referéncia, como um pai. Isso me encantava lgitorientava
os surdos em assuntos diversos, desde as noticias que estavam adonterao a
guestdes de formacéo mesmo. Isso me encantava (RE)o

Percebemos, a partir dessas falas que, durante o pradessnsino-aprendizagem
entre professores e alunos, ocorre ndo somentenm@adéo sistematizada, mas também o
aprendizado ndo intencional, em que héd coisas que “‘se ensina sem querer ensinar, € que se

aprende sem @ter aprender” e isso “com frequéncia é o mais importante ¢ mais permanente
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no processo de ensino-aprendizado (MORALES, 2006, p. 15-%6¢ #po de formacao

marca a vida de professores, e principalmente, de discetdaasando situacbes de
experiéncia e referéncia para que os alunos se inspjreneetualmente, queiram também
exercer a docéncia.

No ambito da identidade consideramos o exposto por Rajagofb¥®8), pois
acreditamos que a fala de P1 mostra que houve uma idegéidinguistica e identitaria da
participante que teve como referéncia o professor surdo, yie ele se expressava em LS.
Ela afirma que se encantava com a visualidade das méaos piegsessor, com sua
comunicacao, componente esse que outrora se estabeledda da participante de maneira
fragmentada por um bom periodo. Ja P3 visualizou 0 mesmogmogesd um prisma de mais
contato humano, referéncia de formador, exemplo de ajudado

Sobre a decisdo de se tornarem professoras, os diséoraosvariados. P1 aponta
gue, mesmo com a pressao da mae, que também era profasaboa por confirmar a opcéo
pela sala de aula quando percebeu que criancas surdas passkavamspea historia que
acontecera com ela. Por meio do seu discurso é popsiwaber que as criancas a tinham
como uma luz, o mesmo que ela teve tardiamente nasdodwsneiro professor de Libras.

Com P2 foi diferente; ela ja havia idealizado a profisg@queria seguir desde muito
antes - ensinar Libras. As causas desse desejo ndodspatificadas na autobiografia, mas
acredita-se assemelhar as de P1, visto que no detalhameseto discurso afirmou ter sofrido
muito preconceito por causa dos aparelhos auditivos qu@.uSaa infancia também foi
marcada pelo dificil aprendizado da oralizacdo e o tratamearh a terapia de fala. Ja P3
minuciou que se interessou pela Libras por questdes religiosab@uaendo o seu caminho
tragado pela docéncia, mas refletiu que esse “acaso” pode nao ter sido tdo casual quanto

parece, lembrando-se de uma de suas professoras querércfeuando crianca:

Entdo comecei a trabalhar em 1999 numa escola estadual inclusiva (...) onde
permaneci por 7 anos. Eu ensinava Libras para os surdos e também para os demai
alunos de todas as séries iniciais. Eu fui professora porque minhaaméém era,

e me influenciou muito, eu acabei seguindo (...). Entdo euasiacriangas
desesperadas, precisando de um professor surdo. Eu amava as criancas surdas
tinha um sentimento por elas, foi entdo que eu realmente repavprofessora

seria minha profissdo, porque até entdo ficava em dulvida.eAesgostava muito

de trabalhar com as criangas surdas na escola, era muito bom, gostoso, e
propiciava a interacdo entre elag?1)
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Mas antes eu imaginava, sonhava em ser professora, e eu consegsplhgje).
Eu sonhava mais em ser professora do ensino superior. Eu sen¢iditaa nessa
minha escolha profissional, ensinar Libr§B2)

Efetivamente eu ndo imaginava que um dia seria professora, mas d&ovida
encaminhado. Nunca pensei: quero ser professora! Ndo! Acho que a vida foi me
encaminhando, foram surgindo oportunidades e acabei me tornando professora.
Minha lembranca com relacdo a escola sdo lembrangas muito boas. Tedeez i
tenha influenciado positivamente na minha escolha (...) Minha inspiracé@ par
seguir o caminho da docéncia talvez tenha sido essa professora dezhiayi

Tudo isso se explica porque, segundo Hall (2009, p. 106), o processnticacéo
estd sempre em construg¢ao; a identificacdo “ndo ¢, nunca, completamente determinada no
sentido que se pode, sempre, ‘ganhd-la’ ou ‘perdé-la’; no sentido de que ela pode ser, sempre,
sustentada ou abandonada”. A identificacdo é um imaginar-se na acao do outro, e iSSO nao
significa que suas acgbes se constituirdo como as deisse roas também que a experiéncia

ali adquirida ndo sera apagada. Tudo contribuira para a¢éorde uma identidade.
6 CONSIDERACOES FINAIS

Por meio da analise, pudemos perceber que a maioria dasppatés teve na
infancia um referencial docente, o que pode ter infiaeloc diretamente na escolha do
magistério como profissdo, confirmando a hipétese ianteente estabelecida. Observamos
também que, na fala de uma participante, a nocao defickg@o linguistica/cultural com
seus professores da época esteve presente. Através dadrianetambém notamos
autoafirmacao positiva das participantes na profissdospatheram: ser professoras.

Por mais que pensemos num “recente” movimento de intensificagdo do ensino da
Libras no Brasil, € preciso que nos voltemos, por rdeiexercicio da memaria, para o valor
das reflexdes dos professores pioneiros desse progepsitica de rememorar proporciona a
constante construcdo de identificacdo e pertencimentofésgdio de professor, a qual por
varios motivos tem se mostrado nada estimulante, nigt® mecompensadora para 0S que

acreditam de verdade na docéncia. Pelo exercicio da neesdgbre o que foi um dia
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aprendido com os mestres, é possivel que o professcordieca mais e remodele suas
praticas no ensino.

Por outro lado, ao ler os relatos de um docente mairierge, € possivel também
dizer que um jovem professor tem a chance de perceber gugedéncia trara para si o
amadurecimento das ideias, saberes e praticas porualemante vivenciadas. A docéncia
proporciona situacdes desafiadoras ao individuo que estanshiciuma carreira cheia
descobertas, em que tudo € encarado como um process@tdé@namente adaptado. Ler 0os
relatos dos mais velhos pode ajudar nesse processoadesafMais do que uma mera
disciplina, o ensino de Libras proporciona caminhos catdesconhecidos pelos discentes.
Ressaltamos a licdo de se aprender a conviver com @rdéderdo respeito a lingua e a
identidade do surdo. E o ensino da LS como parte da féohg ser humano.

O trabalho com autobiografia ainda ndo é muito exploradarea dos estudos de
Libras, o que dificultou um pouco o respaldo tedrico para estguiga. Contudo, mesmo
frente a escassez de trabalhos desse tipo, chamanegacapara a importancia da reflexao
das préticas e acdes executadas pelo grupo de professoresadandpliadas a todos o0s

sujeitos sociais ligados a ele.
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